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APRESENTACAO

No marco da politica nacional de universalizacdo da educacdo
basica com qualidade e equidade, o dominio da leitura e da escrita cons-
titui condicdo essencial para assegurar 0 SUCESSD escolar e 0 exercicio
pleno da cidadania.

Embora essa quest&o venha sendo objeto de muitos estudos e de-
bates sobre aspectos tedricos e praticos, torna-se inadidvel a concentra-
¢do dos esforcos da sociedade civil e do Estado em torno de uma politi-
ca de formagéo do leitor.

Na perspectiva de contribuir paraa formulagdo e implementacdo
de politicas de formagdo do leitor e, sobretudo, paraa melhoria das pr&
ticas de formag&o inicia e continuada dos professores da educacéo bé&
Sica, a Secretaria de Educacdo Fundamental apresenta aos educadores
esta publicagdo, resultado do "Seminério Naciona sobre a Formag&o
do Leitor: o papel das ingtituicdes de formacdo do professor para a edu-
cacdo fundamenta" realizado em Brasilia, no periodo de 14 a 16 de
dezembro de 1992. no marco do Programa de Cooperacdo Educativa
Brasil/Franca.

A primeira parte contém textos que orientam uma politica nacio-
nd de leitura, elaborados por representantes da Fundagdo Biblioteca
Nacional, da Secretaria de Educacdo Fundamental do Ministério da
Educacéo e do Desporto e da Cémara Brasileirado Livro.

A segunda parte, voltada para aspectos tedrico-metodol 6gicos
relativos ap dominio da leitura e escrita, trata de temas fundamentados
na prética pedagdgica de professores universitarios e especidistas das
areas de letras e de formagdo de professores.

A terceira parte contém uma sintese das conclusdes dos painéis,
oficinas e espagos teoricos realizados por ocasido do citado Seminério.

Espera-se que a andlise e 0 aprofundamento destes subsidios, a
luz das experiéncias dos educadores que atuam na &rea, conduzam ao
fortalecimento e a renovacdo das politicas, programas e projetos de for-
macao do leitor, atribuindo prioridade ao dominio da leitura e da escrita
no ambito da educacdo béasica
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POR UMA POLITICA NACIONAL DE LEITURA

Eliane Yunes*

INTRODUCAO
O paped de uma politica de leitura as portas do século XXI

Da Antiguidade até o século X1X, afilosofia, procurando manter
um continuam, elaborou um modelo de pensamento a partir da
racionalidade, assim foi entre os gregos, no Renascimento e durante o
lluminismo. O eixo que interliga esses pontos € o da busca da razéo
pura, que procura assegurar aos processos sociais certa relacdo de
logicidade.

Desde o Renascimento, quando a economia agraria cedeu espago
a0 mercantilismo, as relagfes sociais se dteraram em profundidade. A
Revolugdo Industrial, por sua vez, definiu ainda melhor os contornos
econdmicos das empresas emergentes, enquanto, paralelamente, o Es-
tado, agora republicano, fortalecia o perfil das nagdes, valorizando a
marca de seus produtos com chancelas nacionais.

No entanto, se as metas do desenvolvimento al cangaram seu api-
ce, ficaram ao longo do caminho os despojados das benesses, em quan-
tidades hoje assustadoras. 70% da humanidade desfruta 10% dos bens
acumulados, segundo dados da Unesco. A desigualdade intensificou os
desequilibrios e as guerras, apesar da promessada razéo e da ciéncia de
gue o conhecimento, o "esclarecimento”, nos fariam a todos melhores.
A questdo que se impde desde logo é relativa ao desservigo desse co-
nhecimento esclarecido nas maos de déspotas, manipuladores de quais-
quer interesses que sgam divergentes dos seus. A raz&o instrumental
Serviu a poucos.

O préprio pensamento raciondista, no inicio do século XX, avan-
cou o suficiente para fazer abalar suas certezas. A modernidade liberal,
burguesa, iluminista, mostrou-se inapta para tratar do que foi silencia
do, das minorias (?) marginalizadas. Nessa esteira, Einstein, Nietzsche,

* Assessora Especid da Palitica Nacional de Incentivo a Letura— Fundagdo Biblio-
teca Nacional.
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Marx e Freud abriram caminhos que Wittgenstein, Foucault, Derrida,
Barthes percorreram, anotando o relativismo, o descentramento, as for-
macles discursivas, 0 inconsciente como recursos para apontar uma
"diferenca"’ no sistema universal logocéntrico. A classica nogéo
kantiana de subjetividade mostrou-se inadequada para pensar a relacdo
como mundo "objetivo". ja que as certezas abalaram-se pelo descen-
tramento da verdade e o deslizamento da no¢do de esséncia, transfor-
mando o proprio discurso da histéria em articulagdo de um ponto de
vista narrativo face aos compromissos de "origem".

Nesse terreno movedico, a linguagem complicou-se: as faas per-
deram suas garantias de originalidade, atravessadas pelo ideoldgico, os
sentidos reconheceram-se mdltiplos e a interpretacéo tornou-se o Unico
jogo possivel para 0 acercamento menos imperfeito da totalidade
inabarcavel. Pensou-se, pois, dominar a linguagem, e fazé-la capaz de
dizer/perceber as diferencas e de redlizar o exercicio da interpretacao,
gue coloca o homem na perspectiva de uma intersubjetividade.

Paralelamente a essa fragmentagcdo do conhecimento, 0s recursos
a midia eletrénica. a expansdo da comunicacdo de massa, a infor-
matizacdo dos documentos trouxeram uma certa ilusdo de dominio do
processo (des)construlivista do saber. A par da homogeneizagdo
reducionista da informacdo, a sofisticacdo informédtica bem-distribuida
poderia transformar os usuérios em algo mais que apertadores de botdes
a seguir ordens constantes e predeterminadas. A circulacdo rgpida do
conhecimento poderia, evidentemente, compensar a fdta de acesso a
beneficios mais imediatos no cotidiano, trazendo ao homem comum al-
gumas facilidades que aliviariam sua sobrecarga no processo de desen-
volvimento pés-industrial.

Por outro lado, do ponto de vista econémico, a seta disparada ha
um milénio nd mudou a diregdo linear, e as empresas agigantaram-se
num processo de mundializagdo que inclusive enfraguece as nagfes no
plano nacional/unit&rio, uma vez que os interesses do capital quebram
fronteiras e divergéncias de ordem politica até entdo intransponiveis. O
modelo "exportador” nacionalista inviabilizou-se e submeteu as nagoes
a0 modelo de producdo multinacionalizada, amparado por um movi-
mento financeiro em que a moeda corrente se mede por papés e o di-
nheiro de plastico tem circulagdo garantida pelo capital organizado mun-
diamente. Mantidas suas identidades nacionais, as proprias nacoes as-
sociam-se em blocos como forma de se fortalecerem. Ainda o processo
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de automacgdo na producao trouxe um patamar definido de rentabilidade
para sua insercdo nos grupos plurinacionais.

Propor nos anos 90 uma politica naciond para a leitura pode pa
recer 6bvio e a0 mesmo tempo uma anacronia, se considerarmos que
"politicas" se desdobram com prodigalidade, em tempos menos demo-
créticos, sobre eixos extremamente diretivos e centralizadores. A de-
manda de uma politica, no entanto, ndo corresponde necessariamente a
montagem de agBes verticalizadas e autoritérias. Pode-se pensar em uma
acdo do Estado como mobilizadora e articuladora das experiéncias e
esforgos da sociedade civil, das instituigbes ndo-governamentais e do
préprio governo, que delineiem prioridades, associem recursos e invis-
tam num programa coordenado que multiplique seus efeitos, descentra-
lize as iniciativas e incorpore os resultados numa rede que facilite a ex-
tensdo dos beneficios aoutros grupos interessados. Nesse sentido, alen-
tidéo do processo € sobejamente compensada pela assungdo definitiva
das préticas de leitura pela propria sociedade.

Confrontado com essa perspectiva de complexos e amplos pro-
Cessos, 0 pais se vé obrigado a "humanizar-se”, isto &, recolocar ques-
tBes de base, como a da solidariedade nas relacbes sociais e na forma
¢80 da cidadania, aliada a uma capacitacdo para o uso datecnologia

Ja de ha muito ouve-se repisar que o desenvolvimento de pai-
ses inexpressivos até as duas Ultimas décadas deu-se no momento
em gue o investimento em educacdo foi 0 mesmo que o destinado a
obras faradnicas em outras nagcdes. Em uma relacéo dialética, educa-
¢do e cultura, que sdo faces de uma mesma moeda, passam pela apro-
priacdo da tradicdo, fazendo sua releitura e reinser¢do em um con-
texto de atualidade.

Se aescola tem se revelado indcua, arebogue do processo social,
guardia de assertivas e informacdes implodidas fora dos muros escola-
res, no cotidiano do aluno, é sobretudo porgue a concepcdo mesma de
leitura que sustenta sua acéo € deformadora. A prética daleitura é efeti-
vamente condicdo da modernidade, reconhecida como espaco de circu-
lacdo de informagBes mdltiplas. A leitura, sem ser panaceiade todos os
males, € matéria de defini¢do e de superacdo de alguns dos impasses do
desenvolvimento. Tanto mais que elando serestringe as letras, mas atra
vessa outras linguagens.

Na medida em que aleitura deixou de ser mera decodificacdo de
signos gréficos — reconhecimento das letras e palavras da cadeia sin-
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tagmética do discurso — e passou a comportar uma interpretacdo da
voz narrativa como um didlogo entre leitor e obra, o horizonte de ex-
pectativas com relacdo a essa prética aterou-se. A significagdo ndo é
imanente, ndo preexiste a figura do intérprete que, em verdade, ndo é
um individuo, mas outro discurso historicizado capaz de traduzir em
cadeia infinita 0 processo mesmo da significacdo. Os sentidos sdo
construidos e as leituras cambiaveis. O mundo é um ponto de vista que
precisa ser desde logo assinalado como locits circunstanciado da produ-
¢ao desse discurso. A linguagem, Unica esfera da realidade tangivel pelo
homem, &, no entanto, mével e se coloca como insténcia mesma de sua
condicdo histérica e social.

Enquanto, pois; o homem ndo toma parte hesse complexo de in-
formagdes e sentidos, de interpretacdo e criacdo, sua participacdo socia
estara reduzida ao plano da cépiae darepeticdo. A tarefa aque o Estado
e a sociedade se véem legalmente compelidos € ade viabilizar as condi-
¢Oes de fato para que a populacdo compartilhe o acervo cultural, politi-
co e socia acumulado pela nacdo. Mas isso depende de uma rede efeti-
va de disseminacdo da informacdo, tdo acessavel como os terminais de
contas bancarias e mais difundido que eles, reunindo experiéncias, da-
dos etc. que permitam a socializagdo rapida do conhecimento.

Nesse sentido, a politica de incentivo & leitura, quer no ambito
educacional, quer no social — vale dizer, tout-court, no plano cultural
— esti atrasada. Néo por fata de pensadores e tedricos, de especiaistas
e analistas, de experiéncias e programas, mas por fata de decisdo poli-
tica materializada em disposicdo para dialogar e disponibilidade de re-
cursos para aplicar. Sem isso, tudo o mais é retdrica

De qualquer modo, nesta sociedade massificada produz-se cultu-
ra também sob a forma de resisténcia as pressoes de esferas mais pode-
rosas. As iniciativas e experiéncias desenvolvidas em universidades,
comunidades, fundacdes, grupos civis, secretarias de Educacéo e Cultu-
ra, dém das propostas por consultores e especialistas, ndo podem ser
ignoradas. Na verdade, elas sdo as estacas onde essa politica deve as-
sentar seu apoio para fortalecé-las e ampliar seu raio de agdo, procuran-
do valorizar os esforgos originais bem-sucedidos até formar uma rede
naciona de informagao e divulgacdo das acOes efetivamente realizadas
e avaliadas.

A uma politica nacional, por natureza globalizante, ndo cabe en-
veredar por modelos fechados e pressupostos inarredaveis. Deve
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corresponder aarticulacdo de iniciativas existentes e por existir, na pers-
pectiva de economizar recursos e tempo, respeitar iniciativas, sem pre-
tensOes totalizadoras que acabem por reinventar aroda a cada volta. As
estratégias podem ser diferenciadas segundo grupos de atuacdo, condi-
¢Oes locais e publico-alvo; urge uma discussdo &gil sobre a questdo,
unindo ministérios, ingtituicBes privadas e empresariado. Nao apenas
0s ministérios de Educacdo e Cultura devem ter compromisso com o
pais leitor; também aagricultura, asalde, o transporte, 0 meio ambiente
precisam da leitura para esclarecer, informar, orientar, solicitar e rece-
ber colaboracéo, facilitar o didlogo entre quem paga e quem recebe para
prestar servigos.

Um circuito on Une de informag&o seletiva bésica a ser
desencadeada é fundamental para a rede de bibliotecas publicas. uma
casa de cultura ndo € apenas uma casa de eventos, mas também onde se
processa em continuam uma reflexo sobre as relagbes da sociedade
com sua criagdo e suas necessidades. Dai 0 papel fundamenta daleitura
para qualificar ndo apenas o cidaddo, mas os servigos do Estado, anco-
rando o desenvolvimento social.

O esforco conjugado dos niveis federd, estadual e municipal
(onde os recursos para educacdo e cultura correspondem no Brasil a
25% do orcamento por disposi¢do constitucional), 0 compromisso entre
a pesguisa universitaria e a atuagdo no campo social, 0 aproveitamento
dos meios de comunicacdo de massa e dos recursos eletronicos, dém do
consentimento de empresarios para compartir responsabilidades sio
guestdes basicas a serem acordadas se ndo quisermos perder o Ultimo
trem da histéria. Enquanto as verdades pessoais e 0 interesse particular
ndo cederem espaco ao dialogo, pouco faremos dém de contemplar a
exemplaridade de agles dispersas que nunca chegam a constituir um
programa capaz de dar conta deste (quase) continente.

No horizonte de tempos pos-modernos. aqui a tradicéo ndo se
guardou, a ndo ser em sua pior face; a modernidade e sua ruptura por
issO mesmo é trato de poucos, e a contemporaneidade, uma crise. O
simulacro, o descarte, a velocidade das mudancas exigem algumas ba-
ses sobre as quais erigir o modus vivendi de uma cultura plural — esse
aspecto, longe de ser complicador, pode oferecer solucfes originais para
cada decisfo de uma ac&o partilhada em favor daleitura no Brasil.

Da parte federal, a Fundago Biblioteca Nacional se prope a atu-
ar em cinco linhas, com o perfil de assessoramento, apoio e avaliagao.
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1. Programa de formagdo de recursos humanos, em estratégia de
longa durac&o e agdo continuada a distancia, com producdo de materi-
ais pedagogicos permanentes para os implicados ho processo: pais, pro-
fessores, leitores etc.

2. Extensdo da rede de espacos de leitura para creches, hospitais.
pracas, estagcdes de transporte, condominios etc, além de atualizacéo e
dinamizacdo de acervos de bibliotecas publicas.

3. Difuso da leitura nos meios de comunicacéo de massa e ele-
tronicos.

4. Formagdo de uma rede bésica de servicos de apoio a dissemi-
nacdo da informacdo em torno dos materiais e préticas de leitura.

5. Avaliacdo permanente dos programas desenvolvidos.

Em meio aessas agles, € indispensdvel aformacdo de umarede na-
cional com acesso a um banco de dados para se acompanhar 0 "estado da
arte” da leitura, ano aano. A parceria com universidades, secretarias de
estados e municipiosjatém em algumas cidades 0 embrido das estratégias
de fundo, com o envolvimento de outros ministérios, como o da Educacéo
na educacdo bésica, 0 da Salide e do Meio Ambiente, e de entidades civis
gue podem e devem se associar a programa, que ndo pode ser confundido
com campanhas faaciosas. Ao setor editorial cabe também a palavra no
sentido de colaborar, sugerir, apoiar e co-patrocinar a exigéncia inadiavel
de uma politica articulada da promocéo da leitura para o desenvolvimento
econdmico e socid do pais, dém de formar leitores permanentes.

ANTECEDENTES

A. Projetos experimentais no Brasil

Em sociedades de massa industrializadas, a capacidade de ler e
escrever deixou de ser um privilégio para se converter em necessidade
fundamental do desenvolvimento socioeconémico. Enquanto o discur-
so reconhece esse fato. apraxis o renega. Entre nés falta sempre a von-
tade politica paratirar extensos setores da populagéo do isolamento que
Ihe impde a impossibilidade de partilhar a informacéo e estabel ecer for-
mas proprias de expressdo e comunicagao.

Informag&o, por certo, muito distinta da veiculada pel os meios de
comunicacgdo de massa, atevé em especial, com sua voz dirigida paraa
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aparente homogeneidade a que submete temas e pontos de vista, sem
deixar margem para as divergéncias.

A leitura que da passagem a reflex@o — sobretudo a leitura lite-
raria, tomada por engano como puro prazer estético ssem comprometi-
mentos sociais — € a porta aberta para a realizag&o de um novo mundo,
efetivamente, onde pode estar presente a pluraidade de vozes e interes-
ses diversos em conflito em nossas sociedades. Paradoxalmente, a fic-
¢cd0 estd mais proxima da vida que o noticiario cotidiano, nos paises
latino-americanos.

Entretanto, temos deixado essa responsabilidade apenas para o
sistema educativo formal, como se o0 aparato socid por s SO pudesse
criar uma sociedade leitora.

Que acontece entdo se o individuo que vai & escola ndo consegue
acangar umaconvivéncia permanente com a leitura? Se a propriaescola,
antes, mais afastado livro do que leva a desfrutar a leitura? Em socieda-
des onde se desvalorizou o0 saber da tradicdo oral —ja& Platdo em seu
Fedro nos havia advertido para a ambiguidade do escrito, como veneno e
remédio para a memdria — quase tudo depende desses signos gréficos
nos quais fixamos uma a uma as muitas caras que a verdade pode ter.

O que surpreende € que o proficuo trabalho nessa diregdo tem
sido feito quase sempre por agéncias ndo-governamentais, institutos e
fundactes que, aém de suprir a deficiéncia ou indiferenca estatal, mui-
tas vezes véem que suas excelentes propostas e iniciativas ndo sfo leva
das em conta e desaparecem pela fatade um cana idoneo e seguro para
seu desenvolvimento e continuidade.

A omissdo ja custa a América Latina o preco insustentavel da
divida externa e interna do subdesenvolvimento. Pode ser que isso pa-
reca um exagero, como has tragédias gregas, mas esta é, lamentavel-
mente, uma tragédia latino-americana.

Osesforgos, por exemplo, que permitiram a Fundacdo Nacional do
Livro Infantil e Juvenil do Brasl atender a 600 mil criangcas e 30 mil
adultos entre 1986 e 1989 esgotaram-se por fata de interesse, de visdo, de
compromisso socid do governo, das editoras, de ingtituicBes nacionais e
internacionais desatentas ao trabalho de evitar a perda de quinhentas bi-
bliotecas comunitérias que se organizaram com muitos sacrificios, atra-
vés dainiciativa e do investimento da prépria sociedade civil.

Tomemos como referéncia, para exemplo, a Fundacdo Nacional
e facamos uma descricdo breve de como ela conseguiu desenvolver pro-
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jetos de estimulo a leitura desde 1980, quando organizou a Ciranda de
Livros, até 0 ano de 1989, momento em que, com quatro outros proje-
tos, para publicos distintos de leitores potenciais, continua lutando pe-
los mesmos objetivos que levaram a criagdo da instituicdo em 1968.

A Cirandafoi dirigida aescolas da periferia urbana e dazonarurd,
onde a experiénciacom abibliotecando existia. Com o término do patro-
cinio, o Ministério da Educacdo continuou o projeto de distribuicdo de
titulos as escolas publicas do pais, mas preteriu a hecessidade de investir
macicamente na capacitacdo dos agentes. Livro Mindinho Seu Vizinho
Se organizou para ocupar as associaces de moradores com uma bibliote-
caparacriancas e pais. Para as favelas das capitais dos estados, foi articu-
lado o programa L eia, Crianca, Leia. Em hospitais publicos, o Conta Con-
tos, para enfermarias infantis, acabou se desdobrando em bibliotecas per-
manentes com o projeto Meu Livro, Meu Companheiro. No estado de
S&o Paulo e na cidade do Rio de Janeiro, muitos hospitaisja o adotaram.
O programa hacional de apoio a criancas carentes solicitou o apoio da
Fundago Nacional do Livro Infantil e Juvenil para que sua assisténcia
tivesse um caréter educativo. Recrianca era um programa que incluia bi-
bliotecas, videos e metodol ogia de educagéo integrada, partindo da litera-
tura para alcangar o interesse pela alfabetizacéo e leitura

Quase todos 0s projetos se tornaram objeto de estudos e avalia-
¢do sistemética por parte de pesguisadores de nivel académico universi-
tario. Os projetos tém em comum alguns principios politicos e pontos
metodol 6gicos indicados a seguir:

* Estimulo & responsabilidade social de empresas na capacitacao
de criancas ejovens para participar efetivamente da sociedade através
da compreensdo criticado mundo, que a leitura pode promover.

* Mobilizagdo do adulto para o reconhecimento do potencial
transformador da leitura tanto na sua vida quanto na dos que estdo sob
sua responsabilidade — a capacitacdo é permanente para 0s envolvi-
dos, mestres, pais, médicos, professores etc.

» Apresentacdo da leitura como fonte de prazer e informacdo, de
reflexdo e critica, em oposi¢do aos habitos tradicionais, que sujeitam a
leitura avaliagdo e notas — o ensino da leitura muda com a prética
prazerosa.

» Desmitificagdo do livro, da literatura e da biblioteca como es-
pacos privilegiados de intelectuai s e gente culta; apresenta-los como ins-
trumentos democréticos de troca de ideias e conhecimento é reconhecer
gue sua substancia mesma esta na vivéncia dos povos.
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« Distribuic&o de livros com selecdo de autores e ilustradores re-
presentantes de géneros e estilos diversos para que se possa alcancar
um amplo contato com as vérias formas de linguagem escrita.

* Organizacdo sistematica de materiais de apoio pedagogico es-
pecifico face as especificas situagdes do publico leitor potencial para
sustentar a filosofia e a continuidade da prética da leitura.

* Formacédo de pessod da propria comunidade através de oficinas
regulares para assistir de modo permanente e espontanea a leitura dos
iniciantes, quando ndo houver especialistas disponiveis para esse acom-
panhamento.

» Campanhas de difusdo dos projetos pela televisio regional, com
recursos do patrocinador, e, quando possivel, recorrer a camisetas, se-
los, botbes, cartazes, que também envolvam a todo leitor potencia em
um clima pro-leitura

» Acompanhamento e avaliacdo do projeto em suas etapas até o
término da experiéncia.

No entanto, todo esse esforco ndo chegou a a cangar uma estabi-
lidade para os projetos por fdta de recursos, ou, melhor dizendo, por
fdta de uma politicade apoio permanente ap incentivo a leitura no pais.

Eis a o ponto nevrdgico da questdo: ao find de trés, quatro
anos, 0s projetos desaparecem, quer porque a iniciativa privada muda
seus interesses conforme 0 mercado, sem atinar com a importancia
permanente da atividade que promoveu, quer porque O governo nao
assume a manutencdo das experiéncias bem-sucedidas para com elas
formar uma poderosa rede de distribuicdo da informagdo e promocéo
da leitura.

Ante situacdo vivida durante toda a década de 80, a Funda-
¢do, pensando no ano da afabetizacdo proclamado pela Unesco, deci-
diu avaliai” sua experiéncia e rever suas estratégias: a leitura ndo é ex-
clusividade de escolas e bibliotecas e tampouco corresponde ao simples
decifrar do pensamento alheio posto sob a forma escrita.

Com os estudos realizados no Centro de Documentacdo e Pes-
quisa da Fundagdo, por aunos e pesquisadores de cursos de leitura e
literatura infantil nas universidades do pais, pouco a pouco vamos dese-
nhando um quadro mais realista da situacdo da literatura infantil, quan-
to a0 ensino, a producgdo, a criticaetc. em todos os estados. Os estudos
demonstraram a forca extraordinéria que os contos tém para mobilizar
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jovens, criangas e adultos para pensar, refletir e interessar-se por parti-
Ihar a construcéo de uma sociedade melhor.

B. De projetos a politicas

Em 1989 a Fundacdo Naciona do Livro Infantil e Juvenil propds
a0 Instituto Nacional do Livro uma novaestratégia de fomento a leitura.
Ao longo de um ano, reunidacom autoridades locais, empresarios, midia
eletronica e impressa, bibliotecas e escolas, a FNL1J esbogou um plano
comum e integrado de acdo para uma cidade-piloto: durante um ano
ocupar as atengdes de toda a populacdo, alertando sobre a importancia
politica, socia e cultural da leitura. Afina, a criacéo de uma sociedade
leitora é responsabilidade de todos. A base para um programa nacional
de estimulo aleitura que uma acéo de Estado deve se propor a conduzir
esta em criar condi¢des para o exercicio da cidadania responsavel.

E evidente que a conjuncao de forgas de prefeituras, empresarios
e promotores socioculturais, conscientes dos impactos que podem ter
sobre o desenvolvimento, deveria mudar 0 rumo dessa questdo nos anos
90. Ja ndo nos servem agdes de bibliotecas e de escolas isoladas: o lar,
0s meios de comunicagdo de massa, todos devem partilhar e articular-se
em uma politica de promocéo da leitura.

Mas, nesse caso, € preciso definir uma politica nacional de valo-
rizacdo da leitura e alcancar a articulacd@o de iniciativas de organismos
nao-governamentais e de apoio as experiéncias regionalizadas e des-
centralizadas: a aco conjunta a que toda sociedade deve corresponder.
Por outro lado, sem o envolvimento efetivo dos meios de comunicacéo
de massa, em particular a televisdo, sem a multiplicacdo e manutencdo
de bibliotecas e espacos de leitura modernos, ja ndo € possivel aos pro-
gramas tradicionais mover multiddes para alcancar o século XXI daci-
vilizagdo eletrbnica, que, no entanto, continua sempre mais dependente
da escrita e da leitura

A guestéo que nos separado Primeiro Mundo é tida como econo-
mica, mas na verdade somos um povo de futuro duvidoso, porque ndo
somos capazes de ler e lidar com as informagdes que déo lastro a deci-
sbes que se tomam mais além sobre nosso presente e futuro.

As metodologias de promocao da leitura podem ser diferentes e de-
vem transformar os homens em leitores pelo prazer de partilhar a lingua
gem. chave mégica da sociedade humana. E indispensavel o impulso arti-
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culado das forgas vivas e Ucidas da sodedade que reconhecem a leitura
como indrumento bésico de todo desenvolvimento, pois aexpressto livre
do pensamento e o dominio da linguagem sfo condigBes indispensivels
paraa compreensio de seus sentidos e a participaco politica responsivel.

Nos paises |atino-americanos a aventura de ler segue sendo uma
ventura de poucos, como 0S que agora podemoas dizer que mundo que-
remaos para as novas geragdes sm gue elas possam, de fao, intervir.

Para promover uma sociedade leitora— objetivo da Unesco para
adécada de 70, que agora propde para os anos 90 um esforgo mundid
paraadfabetizacdo — anicainsuperével e extraordind&iametodologia
éler. O que parece circular e tautol6gico merece, no entanto, algumas
consderaces.

Né&o é possivel esimular a leitura e cativar novos leitores se ndo
estamos convencidos das vantagens de ler. N&o seremos capazes de con-
verter andfabetos ou iletrados em leitores se no estamaos convencidos
da importancia da leitura. Nés que estamos como intermedi&rios entre
os livrose as criangas— pais, mestres, bibliotecarios, editores, livrei-
ros e produtores culturais —, se né vivemos a letura como um ao
permanente de enamoramento com o conhecimento e ainformacéo, se
néo praticamos o prazer da convivéncia com a letura, néo lograremos
promové-la, nem ampliaremos 0 nimero de letores. Ou sga, & Néo
estamos capacitados, como capacitaremaos outros? Ou melhor, se néo
estamos animados, como animar os demais?

Sem dlvida, 0 sonho de uma sociedade leitora é vidve se buscar-
mos edtratégias a fim de materidizalo. No marco edtatistico de nossas
populagdes é impossive pensar em promover a letura ssm o recurso
dos meios de comunicagdo de massa

Onde estd0 0s suplementos infantis dos periddicos, 0s programas
de televisio que adaptam contos para adultos e criancas? Nos contenta:
remaos em converter todos em robds que gpertam botdes de computado-
res, programados?

Mais que lutar contra o poder de seduggo dos melos, devemos uti-
liz&|os para objetivos mais nobres, que permitiriam a cada cidad@ au-
tonomia de pensar e decidir no conjunto socid e na linha da higtoria
Mas tampouco des sfo suficientes.

Metodologias paraanimacéo da leitura so criadas segundo o pl-
blico, astuacéo e os recursos disponiveis. grupos de contadores de his-
torias, jogos literérios, clubes de leitura, encontros com autores, recitais
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de poesia, concursos tematicos etc. Mas fdta a definicdo de estratégias
gue possam sustentar e fazer avancar as teorias.

Passemos a sugestéo de algumas propostas que, através da pes-
quisa e do exercicio da catedra universitaria, se apresentam como ur-
gentes, e que, no cotidiano da FNLU, comprovaram ser verdadeiras:

1. Toda acdo deve comegar com uma campanha permanente de
informaco sobre a natureza e as fungdes da leitura. E a tomada indivi-
dud de consciéncia que permite a consolidacao da leitura como um bem
coletivo. Este ponto carece de um projeto nacional de difusio da leitura
através dos meios de comunicagdo de massa.

2. A acdo pela leitura deriva de uma ampliacdo de agentes em
jogo no nivel social, afim de responsabilizar o individuo em seu traba-
Iho, em seu lazer, navida socid como um todo, como promotores natu-
rais do prazer e da necessidade de ler: afamilia e as organizagdes soci-
als sdo instrumentos fundamentais.

3. Toda promocgédo da leitura depende do acesso que as pessoas
tenham aos livros, e paraisso necessita de uma politica que se ocupe da
formac8o e organizacdo de redes de bibliotecas, centros de documenta-
¢do, publicacdes especializadas e bem-distribuidas, aém de programas
de informagdo massivos sobre onde e como estéo acessiveis a popula-
¢80, e que servigos podem oferecer.

4. O trabalho a favor da leitura ndo pode se confundir com
proselitismo: o desenvolvimento da leitura ndo corresponde a oferta de
"receitas" de leitura suportadas por modelos tedricos, mas sm ao
favorecimento da ecloséo de novos modos de ler o que esta escrito, para
ndo sujeitar experiéncias distintas a um modelo de interpretacdo fecha
do. Isto deve estar bem claro para os agentes promotores de leitura.

5. Integracdo vertica e horizonta entre os organismos que investi-
gam e os que planificam e executam a promocdo da leitura através de
congressos, Semindrios e encontros que aproximem ateoria darealidade.

6. Ampliagco das tiragens para baratear os custos de publicagéo,
ndo pelo mecanismo do subsidio, que se fundaem compromissos e inte-
resses diversos da auténtica promocao da leitura, mas Sm pela garantia
pelo Estado de uma tiragem para as bibliotecas de obras jé publicadas e
selecionadas por um comité multi-institucional de organismos
especializados ou consagrados pelo interesse do leitor.

7. Interesse das editoras em apoiar 0S organismos ndo-governa
mentais que promovem aleitura com a publicacdo de materiais tecnica-
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mente simples e praticos que disseminem a informacdo orientada ao
grande publico. Pensamos que o pentltimo grande benefici&rio do tra-
balho destes grupos € o editor: o Ultimo €, com efeito, o leitor.

8. Difuso das experiéncias metodoldgicas através da formacdo
de um banco de dados onde qual quer pessoa possaregistrar o desenvol-
vimento de um trabalho que tenha sido efetivado com éxito. Essas ex-
periéncias seriam em seguida processadas e disseminadas de acordo
com a demanda e conforme as caracteristicas dessa demanda, ou em
publicacgo regular e barata, ao acance dos interessados. Essa é uma
iniciativa que indubitavelmente corresponde ap governo, a universida-
de, aos centros de documentagéo: a organizacdo de uma rede nacional
de informacéo sobre a promocdo da leitura.

9. Inclusdo, de imediato, nos curriculos dos cursos de formagdo
de licenciatura em pedagogia, letras, biblioteconomia, comunicagéo so-
cial, da disciplina "promocéo da leiturd' como ferramenta indispensa
ve de informacdo e formac&o de agentes capacitados.

As estratégias definidas podem servir de base a agdes concretas
descentralizadas, ainda que articuladas, que criem e renovem suas
metodol ogias segundo as hecessidades e condicBes de cada grupo po-
tencial de leitores.

Entretanto, é necess&rio ter em conta que acrise por que passa a
leitura na América Latina ndo se origina unicamente nos problemas re-
lacionados com os métodos educativos, producdo de livros infantis e
sua articulagcdo, mas é. fundamentalmente, produto de uma crise gerd
de uma sociedade discriminatdria que ndo oferece igual dade de oportu-
nidade de acesso a cultura, e da situacdo de dependéncia em que se en-
contram 0s paises latino-americanos. Logo, essa crise ndo é mais que
um dos efeitos de um problema socia de aspecto mais amplo.

No entanto, uma pesquisa realizada nos EUA por solicitagdo do
Congresso, recém-publicada, aponta que somente 7% das pessoas pro-
venientes do ensino médio estdo aptas a ler uma mensagem informativa
e compreender seu significado. Quanto ao texto artistico, a capacidade
de propor interpretagdes € ainda mais reduzida, ja que ndo conseguem
estabel ecer relacles entre texto e realidade.

Isso ndo é muito diferente do que se passa em paises europeus
com alto nivel de alfabetizacdo, onde o iletrismo acan¢a menos que o
impacto do discurso eletrénico da imagem. Porém, temos de lembrar
gue, simplesmente, nada chega a tela sem antes ter sido texto.
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Por essas razdes, pensar a animagao da leitura pode ser um equi-
VOCco, sem 0s antecedentes globais nos quais temos insistido. O risco é
perder-se entre os fios cruzados de atividades diluidoras da |eitura, onde
0 texto sgja ndo mais do que pretexto para 0 uso de outras linguagens.

Parece-nos que os programas de animagdo da leitura devam con-
verter-se em oportunidade de encontro entre leitor e texto para umalei-
tura do mundo através da palavra — a adverténcia de Barthes sobre o
fascismo do idioma que nos obriga a dizer coisas. Sem dlvida, no viés
do discurso artistico, € percebido o revés da realidade. E o passo que
permite criar uma prética permanente de leitura. Dizer com Paulo Freire.
"a leitura do mundo antecede a leitura da paavra’', ainda que a forca
ideol gica do discurso iluda o leitor que pensa encontrar os significados
na palavra. Parodiando Antonio Machado, "leitor, ndo ha sentido, o sen-
tido se constréi naleitura’. A isso deve conduzir a animagao: ao encon-
tro da consciéncia critica, as relagbes palavramundo. Para isso importa
mais a contribuicdo humana que as metodologias. Criar as condicles
para valorizar a leitura € o meio mais seguro para animar o leitor. E ele
guem anima a leitura.

UNA PROPOSTA EM DISCUSSAO: AS LINHAS BASICAS
PARA UMA POLITICA NACIONAL DE LEITURA

Uma breve avaliacdo das agdes do Estado na promogdo da lei-
tura nos Ultimos cem anos no pais revela a fata de decisdo politica, as
estratégias equivocadas e a superficialidade das iniciativas. Também
ai, onde as campanhas de alfabetizacdo investiram milhdes de ddlares
sem alcancar o objetivo de integrar socialmente o individuo e
transforma-lo em agente capacitado para o desenvolvimento econo-
mico, € evidente que o problema esta no conceito de leitura e seu des-
dobramento.

Os determinantes do afastamento do livro e da leitura passam:
a) pelainiciacdo equivocada do leitor;

b) pelaposicdo do livro na escala de valores da tradicéo cultural;
¢) pelafdta de acesso a0 materia impresso;

d) pelasituacdo do livro e da leitura no sistema educativo;

€) pelaideia(fasa) de que o lugar daleitura sga apenas aescola.
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Para reverter esse quadro é necessario:

a) optar seriamente pela capacitacdo regular dos agentes;

b) ampliar através dos meios de comunicacdo de massa as infor-
magOes e referéncias a livros e periddicos;

¢) multiplicar e dinamizar os espagos de leitura, tais como biblio-
tecas e salas de leiturg;

d) reformular toda a metodologia de difusdo da leitura em sala
de aulg;

€) estender a pratica da leitura a todos os campos de interacdo
social.

A preocupacao da Unesco com a promogéo de sociedades leito-
ras ndo € somente em relacdo ao Terceiro Mundo. O que hoje se vé é
uma Europa civilizada, a um passo da reunificacdo politica e econdmi-
ca, movendo programas de fomento a leitura, tais como Apenteur Lesen,
na Alemanha, e La Fureur de Lire, na Franca, entre outros. Reconhece-
se que o dominio da linguagem ord e escrita € condicéo paraarediza-
¢do socio-histéricae que, aheios ainterlocugdo, os homens néo se trans-
formam em reais cidadéos.

Assim, vivemos o risco de um circulo vicioso no qual o desen-
volvimento ndo é acancado sem a educacdo, e a educacéo depende do
desenvolvimento. Se a América Latina, em seu quinto centenario, néo
decidir digerir sua trégica historia de dependéncia e exploragdo com
uma reflexdo que permita a sua populacdo conhecer, interpretar e atuar
de modo coerente com sua realidade, ndo ir4 alcancar melhores condi-
¢Oes de vida.

As discussies em congressos e encontros nacionais com reco-
nhecidos especialistas no tema sugerem a Biblioteca Naciona que pro-
ponha como pontos basicos de uma politica:

a) Acdo interministerial quer dizer, ndo s6 o Ministério da Edu-
cacdo e a Secretaria de Cultura devem se ocupar do problema. Todas as
acles governamentais na sallde, no transporte etc. devem articular-se
para oferecer a oportunidade de ler. Sem burocracias, sem transferéncia
de recursos, o0s projetos podem e devem ser executados com meios e
pessoa de cada ministério, sob a supervisdo da Biblioteca Nacional,
gue, no caso, é a proponente do programa.

O dpice do programa seria a aprovacao especial do Congresso para
a politica, no marco do projeto de um plano estratégico de desenvolvi-
mento econdmico e social. A leitura ndo é somente uma questéo escolar.
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Harazbes suficientes paraestimular aleituraem hospitais, presidios, con-

juntos habitacionais, estagdes de trem, de 6nibus, parques publicos, mu-
seus, zooldgicos etc. Todas as agdes se desenvolvem com a participagdo
direta do Estado e dos municipios, inclusive nafase de plangjamento.

b) Integracdo e cooperacao financeiraentre os governos federd, es-
tadual e municipal, com o compromisso de atuar por, pelo menos, dez anos,
de modo sistemético, através do Programa Naciond de Incentivo a L eitura,
gue deixa de ser iniciativa de um governo paratornar-se agdo do Estado.

Envolvimento do Fundo do Papel e da Camara Brasileira do Li-
vro, em convénio com a Biblioteca Nacional, para aplicar 0s recursos
em promogdo de leitura para novas geragoes.

Reestruturacdo da lei de apoio a cultura pelo mecanismo de pa-
trocinio de empresas privadas a iniciativas de promog&o da leitura nos
mais distintos campos da atuacdo socia: preservacdo ambiental, salde,
alimentagéo, agricultura etc.

¢) Operacionalizacdo de uma rede de informagdo, assessoria e
apoio que permitarapida articulacéo entre os que tém o conhecimento e
a experiéncia e os promotores essenciais da leitura, dentro e fora da
escola. Nessa rede, ingtituices diversas, com experiéncias vitoriosas,
devem estar articuladas, para que 0s servicos possam ser descentraliza-
dos. Nesse &mbito, a sugestéo € a convocagdo de uma comissao nacio-
na de especialistas, representantes de institui¢des que, com mandatos
definidos, atuem sob a forma de um conselho consultivo da PNL.

d) Chamadas oficiais no rédio e na televisdo, que fomentem o
gosto pela leitura e despertem nos individuos o interesse de se benefici-
arem dos acervos disponiveis em sua comunidade; aém disso, progra
mas sobre leiturae livros em geral.

€) Multiplicagcdo dos espacos de leitura, com dinamizagéo dos
acervos, a partir de um programa estruturado de promocdo da leitura
gue estenda aos espacos culturais e bibliotecas a presenca do livro e da
leitura, dém de acervos novos em pragas, agéncias bancarias, metros,
rodoviérias e empresas em todos 0s municipios.

Objetivos

a) O objetivo principal € alcancar, pelo desenvolvimento de uma
nova mentalidade, com espirito critico despertado por leituras, a forma
¢80 de uma cidadania responsével e ativa.

b) Promover um melhor desempenho escolar.
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¢) Envolver afamilia, asempresas, aém daescola, naprética re-
gular da leitura pela consciéncia de sua utilidade e pela experiéncia
prazerosa.

d) Favorecer 0 acesso ao livro e outros materiais de leitura a co-
munidade em geral.

€) Melhorar as condi¢des de vida da populacéo para sua partici-
pacdo no desenvolvimento econémico do pais.

M ecanismos

a) Vaorizagdo e ampliacdo do sistema de bibliotecas publicas.

b)Capacitacdo de mestres, bibliotecarios, agentes culturais e as-
sistentes sociais para promover a leitura em sua area de atuacao.

c) Integracdo das iniciativas regionais paratornar &gil o intercam-
bio de experiéncias e do trabalho de assessoramento.

d) Organizacéo de eventos promocionais e programas de ativida-
des regulares e permanentes nos espacos da leitura

€) Publicagdo e distribuicdo sisteméticade materiais simples e de
promocado da leitura nas feiras, escolas, trabalho e para as familias, com
informag&o atrativa e com sugestoes.

f) Avaliacdo anuad do programa por uma equipe pedagégica es-
pecializada.

As propostas que a Fundacao Biblioteca Nacional encaminhaao go-
verno do Brasi| através da Secretaria de Cultura somente poder&o se desen-
volver com adisposicéo politica de se manter um programaalongo prazo.

O assessoramento e aavaliagdo sfo encargos da Fundacéo Bibli-
oteca Nacional, através do conselho consultivo a se formar; a execucéo
por convénios, a cargo de ingtituigdes experientes, privadas, como a
Fundacdo Nacional do Livro Infantil e Juvenil, a Associacdo Brasileira
de Leitura, ou publicas, como universidades, bibliotecas etc, com o0s
governos estaduais e municipais; dessa forma, a intervencéo do Estado
seré pequena, e a sociedade civil estard sempre mais envolvida nas agdes
de seu interesse direto.

A recomendagéo find é que o programa sga levado a cabo em
experiéncias-piloto de cunho regional, para permitir plangjamento e ava
liagcdo corretas, correcao de rumos e expansdo do programa com seguran-
¢a. Em todo o processo, entidades especializadas e especidistas do Esta
do e outros devem ser convidados para a cancar resultados mais efetivos.
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A FORMACAO DE UMA SOCIEDADE LEITORA
E A POLITICA DE EDUCACAO BASICA

Célio da Cunha*

A etapa mais importante no processo de formagdo de uma socie-
dade leitoraé, indiscutivelmente, aescola. Nesse sentido, aestruturagéo
de um sistema naciona de educagdo bésica de qualidade constitui a pri-
meira entre as diversas prioridades nacionais.

Tudo indica que o pais esteja gradualmente sendo acordado para
a magnitude da questéo da educacdo fundamental, ndo somente no am-
bito dos poderes plblicos — governo federal, estadual e municipal —
como também no d&mbito da sociedade civil. E crescente, por exemplo,
a consciéncia dos empresarios de que, sem a aquisicao de habilidades
coghitivas basicas de leitura, escrita e aritmética, a competitividade
empresarial nos planos naciona e internaciona estara comprometida.

O governo federal, bem como os estaduais e municipais, esforcam-
se por colocar em pratica uma nova politica de educacéo bésica, que pos-
sa reverter nos proximos anos a baixa produtividade do sistema escolar,
onde apenas 45 de cada mil criancas concluem a escolaridade obrigatéria
de oito anos sem reprovacdo. Todavia, o déficit cultural acumulado histo-
ricamente € muito grande, o que torna dificil eliminé-lo acurto prazo.

A omissdo histérica do governo e das lites gerou um quadro edu-
caciona ndo apenas estarrecedor, mas de dificil reversdo. Alguns indica
dores de quantidade e qualidade® atestam a profundidade do problema.

De quantidade

* Persisténciade altas taxas de evasio e repeténcia. Devido aisso,
0 sistema educacional precisa oferecer 35% de vagas a mais do que se-
riam necess&rias para satisfazer a demanda.

O sistema combinado de evasdo e repeténcia tem feito com que,
a0 longo do percurso escolar, sgam necessarias 24,8 matriculas-ano por
formando.

* Diretor do Departamento de Desenvolvimento Pedagdgico - MEC/SEF.
1IBGE. Criancas e adolescentes: indicadores sociais. Rio de Janeiro, 1989, p. 96-136.
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» Como conseguéncia, somente 26,5% dos adolescentes de de-
zessete anos possuem oito ou mais anos de estudo.

» Com base nos dados de 87/88, somente 51%, em média, dos
gue comegaram a 1» série conseguiram concluir a 4» série. Esse dado é
importante, pois € necessario que a crianca complete, a0 menos, 0s pri-
meiros quatro anos do 1. .grau para que a alfabetizacdo ndo sofra retro-
CEess0.

* No Brasil, em média, apenas 46,5% dos adolescentes conse-
guem atingir quatro anos de estudo, considerados necessidade basica e
prioridade social.

De qualidade

* Na 1» série, atingem o patamar minimo de contetdos bésicos
desgjaveis em portugués e matematica somente 30% e 20% dos alunos,
respectivamente.

* Essa proporcéo cai ainda mais a partir da 1» série, chegando na
T»série aresultados praticamente inexpressivos: 1,20% em portugués e
0,64% em matemética.

Analfabetismo

Quanto aos indices de analfabetismo, apesar da diminui¢do do
porcentual, o quadro continua preocupante:

* Em 1990, 24,5 milhdes de pessoas de cinco anos e mais se de-
clararam analfabetas.

¢ Destas, quase 18 milhGes eram pessoas de quinze anos e mais.

» Nafaixa etéria compreendida entre dez e quatorze anos, o indi-
ce de andfabetismo é da ordem de 14,4%. O analfabetismo nessa faixa,
em valores tao significativos, € um dos mais sérios indicadores da doen-
¢a do sistema escolar.

Se agregarmos a esses indicadores a situacao de pobreza da fami-
liabrasileira, o cenario socia para aformagio de uma sociedade leitora
adquire uma complexidade sem precedentes. Em 1990,

53,5% das criancas e adolescentes bradileiros viviam em familias cuja
rendamensd per capita néo ultrapassavameio sal&io minimo. Em ni-
meras absolutos, esse percentud corresponderia a quase 32 milhdes de
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pessoas, enquanto no inicio da década o NUMero de pessoas vivendo

nessa faixa era de aproximadamente 30 milhdes”.

Constata-se dessa forma que ndo se pode dissociar uma politica
educacional e cultural de uma politica social e econémica mais ampla.
A tese que o Ministério da Educacdo defende hoje, de uma pedagogia
daatencdo integral a crianca e ao adolescente, representa uma alternati-
va de politica publica que objetiva ampliar o nimero de variaveis en-
volvidas numa nova estratégia de intervencdo social. Todaviaa extrema
desigualdade na distribui¢éo de renda, gerando niveis de pobreza inad-
missiveis, pode colocar em risco, como tem colocado, as politicas edu-
cacionais do pais. Parte consideravel dos recursos investidos na educa-
¢d0 brasileira é gasta com repeténcia e evasdo. Além de serem insufici-
entes 0s recursos, a baixa produtividade do sistema escolar configura-se
como um desperdicio economicamente insustentével.

E certo que, como diz Cagliari,

a fdta de condigbes maerias ndo causa danos coghitivos, mas pode caur
s afdta de condigdes para 0 SO dessa capacidade no sentido de redizar
Coisas que sodamente es20 a0 dcance gpenas das pessoas que dominam a
sodedede através do dinhero e do seber acumulado e socidizedo, como.
por exemplo, tudo aguilo que sefaz naescolaou aravés dele’.

E essa fdta de condigdes que constitui 0 ponto nevrélgico do pro-
blema da educacdo fundamental, fdta de condicbes ndo apenas de or-
dem material, mas notadamente de natureza pedagdgica. A escola bési-
ca brasileira requer uma nova pedagogia, que por sua vez requer um
novo professor. Nesse caso, conforme argumenta Cagliari, € mais cor-
reio admitir ndo uma sindrome de dificuldade de aprendizagem, mas
uma sindrome de dificuldade do ensino®, ou sga, fata a escola compe-
téncia para enfrentar as dificuldades de aprendizagem. Na auséncia des-
se requisito, elareprova, refugiando-se numa concepcao pedagogica ul-
trapassada, que valoriza muito mais o regulamento do que a educacéo
da crianca e do adolescente, que véo a escola em busca de aprendiza-
gem minima. Em decorréncia dessas més condic¢oes, de ordem material
e pedagbgica, o desempenho qualitativo daescola de 1. .grau apresenta

2 IDEM, ibidem, p. 14.

® Luiz C. CAGLIARI. O principe que virou sapo. in Cadernos de Pesquisa. S0 Paulo.
Fundag&o Carlos Chagas, 11/85, n° 55. p. 59.

* IDEM, ibidem, p. 61.
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pontos criticos que exigem politicas sisteméaticas e continuadas de edu-
cacdo fundamental. Heraldo Marelim Vianna. que tem sido nos dltimos
anos um dos mais competentes pesquisadores da avaliagdo do rendi-
mento escolar, apresentou a seguinte sintese dos resultados obtidos em
lingua portuguesa:

As criangas de 1» série, em portugués, apresentaram alguns
bons desempenhos, mas revelaram problemas agudos de afabetiza-
¢80 e ndo souberam ordenar palavras para a formacéo de frases, ain-
da que essas palavras fossem simples e as frases se revestissem de
grande singeleza. Os resultados de portugués da 3» série poderiam ser
considerados razoaveis, ainda que poucos alunos se tenham situado
em um nivel melhor; contudo, foram observados problemas em rela-
¢do ainterpretacdo de textos, ortografia e varios pontos da gramatica.
Especificamente, pode-se constatar certa incapacidade para o uso de
palavras que possibilitassem a complementacdo de frases com senti-
do. Os hons resultados obtidos por grupos de 5» série em portugués
ndo impediram a identificagcdo de graves deficiéncias por alunos des-
se nivel. As lacunas de conhecimento observadas na 5» série refleti-
ram uma defasagem acumulada da aprendizagem: problemas
positivados na 1» e na 3» séries voltaram a se repetir na 5» série, espe-
cialmente na parte de compreensio de textos. As dificuldades revela-
das pelos resultados da prova de portugués da 7» série comprovaram
gue o desempenho ndo chegou a mediano. A andlise estatistica das
respostas permitiu verificar deficiéncias anteriormente constatadas na
1», na 3» e na5» séries; além disso, na parte de compreensao de textos,
osjovens da 7» série demonstraram um vocabulario extremamente
carente face a0 seu nivel de escolaridade.

-4 reducdo, apesar dos resultados quantitativos altos, na 5» e 7»
séries, revelou-se 0 ponto mais critico dos desempenhos, na avaliacdo
do 1. .grau darede oficial.

As notas atribuidas pelos avaliadores apontaram a ocorréncia de
um erro de tendéncia central na avaliagdo; no entanto, aandlise qualita-
tivamostrou que, salvo poucas excegdes, as criancas apresentavam pro-
blemas na capacidade de expressdo escrita, com flagrantes deficiéncias
no dominio do vernéculo® [grifos nossos].

Heraldo M. VIANNA. Evasao, repeténcia e rendimento escolar - arealidade do siste-
ma escolar brasileiro, in Estudos em Avaliagdo Educacional, Sdo Paulo. Fundagéo
CarlosChagas, n.. 4,1991. p. 90-91.
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Por essa situacdo, ndo se pode nem se deve culpar 0 professor
gue. a bem da verdade, tem procurado, nas condi¢fes mais adversas.
realizar o que tem sido possivel. Se a sua formacdo configura-se como
deficitaria, precisamos antes examinar a atuacdo dos atores envolvidos
na definicdo e execucdo das politicas educacionais.

Entre as causas apontadas por Vianna para tdo baixo desempe-
nho, vérias estdo direta ou indiretamente relacionadas a formagédo do
professor e a organizacdo do ensino. Destacam-se, entre elas:
superpopulacdo das classes, reiteradas faltas dos professores, ata
rotatividade docente, defasagem dos conteddos, deficiéncia na forma
¢do pedagbgica, apelo & memorizagdo, defasagem entre o curriculo e
arealidade sociocultural do aluno, falta de um ensino bésico eficiente
gue desenvolva a capacidade de ler, escrever e contar, inadequagéo de
livros e materiais didéticos a cultura social do aluno, metodologias
improprias, constantes alteragdes curriculares nem sempre gjustadas a
realidade do aluno, curriculos congestionados, auséncia de assisténcia
pedagdgica, desestimulo e desinteresse dos professores em relagédo a
escola e ao ensino, auséncia de participacdo da familia e deficiéncia
do sistema de avaliagdo, altamente repressivo e punitivo, que age
como fator de desestimulo junto ao aluno e ndo orienta 0 seu Processo
formativo®.

Diante desse retrato, conclui-se que no bindbmio escola-professor
reside uma das dimensdes mais importantes da politica nacional de for-
mac&o de uma sociedade leitora. Sem escolas e professores com requi-
sitos minimos de dignidade educacional, o projeto de uma sociedade
leitora, condigdo essencia para o desenvolvimento da cultura, sem du-
vida fracassard. E isso se torna ainda mais importante quando se atenta
para a adverténcia de Cuéllar de que

a dimensdo culturd do desenvolvimento € hgje ainda mais crucid na
medida em que a culturae o saber tendem a ocupar um lugar cada vez
mdsimportantenoseio da producdo, daeconomia e de toda a atividade
humana’.

A atud politica de educacéo fundamental do MEC tem procura
do, namedidado possivel, estar atenta a alguns desses pontos criticos.
Nessa palitica, cuja preocupacéo com a qualidade e adegquacéo do en-

® IDEM, ibidem, p. 89-90.
7 J. Perez de CUELLAR. Por um outro desenvolvimento. Folhade S. Paulo, 13-12-92.
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sino aos diferentes cenarios constitui um de seus principais vetores, a
valorizac8o dos professores ocupa lugar de destague, tanto no que se
refere a formagdo e capacitacdo, quanto no que diz respeito as condi-
¢oes do trabalho docente e de profissionalizagdo do magistério. Por
um lado, o MEC procura, através de uma politica equitativa de finan-
ciamento. utilizar os recursos de que dispde para induzir um novo pa
tamar de profissionalizacdo docente, ou segja, conseguir que estados e
municipios organizem carreiras que possam assegurar dignidade ao
trabalho do professor e, por outro, rever a formacéo e a capacitacao,
mediante 0 apoio a projetos inovadores propostos por esses estados e
municipios.

A crise do magistério brasileiro chegou atal ponto que sdo pra-
ticamente inexistentes as diferencas de desempenho entre os profes-
sores formados em cursos superiores e 0s de nivel médio, e destes em
relacdo aos professores leigos. 1sso se deve ao fato de a profisséo de
professor ter-se tornado umaopcgdo secundéria no processo da escolha
profissional. Em indimeros casos, ser professor significa estar numa
"sala de espera” até que surja uma op¢ao mais atraente no mercado de
trabalho. Reverter essa situacdo constitui objetivo prioritéario de uma
politica educacional.

Assim, se, por um lado, conforme j& foi mencionado, o Ministé-
rio da Educacdo procura exercer uma acao politicajunto aos estados e
municipios, que sdo as instancias executoras da politica educacional,
por outro, procura igualmente colocar em prética linhas de acdo para
melhorar o nivel do professor, tanto em termos de educacéo continuada,
guanto de formacdo. No primeiro caso, destaca-se 0 aumento de recur-
Sos para treinamento com a consegquente mobilizacgo do sistema uni-
versitario para uma politica sistemética e continuada de capacitacao;
guanto a formagdo, 0 ministério decidiu desenvolver experiéncias ino-
vadoras para a formagéo do professor, contando paraisso com a coope-
racdo da Franca, pais que tem procurado introduzir inovagbes impor-
tantes nesse campo.

Paralelamente, também com a cooperacdo francesa, a Secreta
ria de Educacdo Fundamental do MEC criou o Pro-Leitura, um pro-
grama gue visa o desenvolvimento de novas metodologias para o en-
sino da leitura. Seis unidades da federacao estéo sediando essa experi-
éncia. E certo que, de acordo com Cagliari, o problema da escola vai
além da questdo linguistica. Todavia, afirma o pesquisador que, com
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um conhecimento melhor de linguistica, muitas asneiras deixariam de
ser ditas”.

Em termos ainda de formac@o merece destaque a revisao das es-
colas normais e das licenciaturas, e, particularmente, do papd das fa
culdades de Educacdo, cuja experiéncia no Brasil apresenta pontos cri-
ticos que precisam ser repensados com a maior urgéncia.

A politica do MEC tem ainda dois aspectos essenciais para este
seminario: a escola e o livro didatico. Promover o fortalecimento da
escola e assegurar um livro didético de qualidade para as séries iniciais
s30 metas de curto prazo. Em relacdo ao livro didatico, merece destaque
0 Projeto Nordeste, que tem nesse instrumento uma de suas principais
linhas de agdo. O projeto comegard a ser executado no proximo ano,
com investimentos globais da ordem de 600 milhdes de délares.

Quanto ao fortalecimento da escola, elevar gradativamente a au-
tonomia didatica, administrativa e financeira da escola é de suma im-
portancia para a politica de formacéo de uma sociedade leitora. A esco-
la pode desempenhar um extraordinario papel de lideranca na comuni-
dade. A biblioteca escolar podera converter-se, assim, em centro cultu-
ral da comunidade, de forma a configurar-se num efeito de méo dupla e
reversivel entre os atores principais desse cenario: pais, professores e
aunos. Essa sera uma das principais bases de apoio para o projeto de
uma sociedade |eitora

Por Ultimo, é promissora a parceriaque se inicia entre 0 Ministé-
rio da Educacdo e a Biblioteca Nacional, huma luta comum por uma
sociedade leitora, que tem na educacdo da crianca e do adolescente a
matriz geradorade um novo cenario cultural nas escolas e na sociedade.

8 LuizC. CAGLIARI, Op. tit., p. 62.
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BRASILEIRO NAO LE?
Jaime Pinsky*

Lé am: |éplaca, 1€ pichacdo de muro, 1é camiseta de presidente,
legenda de filme, bilhete de amor (de preferéncia passado de forma
difarcada por baixo da mesa ministerid); & também denincias de
corrupGao, classficados de emprego e hordscopo. Lé xerox. Maslivro,
livro mesmo, |€ cada vez menos.

Sa que hé dados fdando do crescimento do mercado editorial.
Odeio brigar com as edtatisticas, mas o fato é que o propalado cresci-
mento do mercado livreiro tem passado pelo aumento de compradores
compulsorios e néo de letores voluntarios. Explico melhor: com o
crescimento da populacéo em gerd e da populacdo escolar em parti-
cular, as editoras de didaticos colocam mais livros nas escolas, sga
através de compras feitas pelos pais, sga aravés de Orgaos governa
mentais que adquirem livros para os estudantes atraves da FAE. Sabe-
S que, 0 paa a FAE, uma grande editora vendeu em 1991 17 mi-
Ihdes de exemplares, enquanto empresas que vendem romances ou
ensaios dificilmente chegam aum tota de 1 milh&o de exemplares por
ano, e muitas editoras tradicionais como a Paz e Terra, Marco Zero ou
Hucitec ndo dcancam duzentos ou trezentos mil. E, o que é pior, co-
mecaram 92 vendendo mencs ainda. Como consequéncia disso, pas-
sam a publicar cada vez menos.

O fato é que estaremos privados de ler, este ano, bons romances,
Gtimos ensaios e excelentes pesquisas. Trabahos de dto nive produzi-
dos por nossas mehores universidades, frutos de anos de trabaho de
professores pagos pel os cofres publicos, com pesquisas financiadas pelo
CNPg, Fapesp ou outros 0rgaos SO seréo acessiveis ameadizia de co-
nhecidos do autor, quando, em muitos casos, interessariam aum publi-
€0 bem maisamplo.

Nesse caso, por que as editoras néo publicam essas pesquisas e
ensaios?

* Historiador ¢ ex-professor da Unesp, USP e Unicamp. Atualmente é diretor da Edito-
ra Contexto e da Camara Brasileira do Livro.
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A resposta € fécil. Porque ndo conseguiriam ter de volta o dinhei-
ro investido. Porque a Unica fonte de renda de uma editora é a venda de
livros, e venda de livros est4 virando atividade em extincdo entre nés.
Porgue quem precisa ler os livras, ou ndo tem dinheiro para comprélos
(é o caso de professores da rede publica, que ma ganham para o seu
sustento), ou tém o mau hébito de forcar uma doacdo alegando seu pa
pel de "multiplicador". Mas isso ndo é o pior: atragédia € ainexisténcia
de uma politica de compras por parte das bibliotecas e érgaos publicos,
e 0 uso desenfreado e criminoso do "xerox".

Enguanto nos EUA ou na Europa as bibliotecas constituem mer-
cado privilegiado para obras significativas e portanto fonte de lucro para
as editoras, entre nds é habito de bibliotecas grandes e peguenas, de
colégios ou universitarias, pedirem e aé mendigarem livros das edito-
ras, alegando faltade fundos e acenando com o fato de serem "vitrinas'
privilegiadas, até chantageando ao garantir que, se os livros ndo forem
enviados, eles ndo serdo adotados (o que ndo significa, em contrapartida.
garantia de adogdo com o envio dos livros...). Diziame um editor, com
mais de mil titulos no catélogo e especializado naérea de educagdo, que
estava cansado de suprir bibliotecas particulares e publicas com suafor-
cade trabalho, os salérios de seus funcionarios e os direitos autorais dos
seus autores... Toda editora que trabalha com livros que podem ser con-
siderados, de alguma forma, paradidaticos, tem em seus arquivos cente-
nas de pedidos de delegacias de ensino e bibliotecas escolares que soli-
citam o "livro do professor" (figura exclusiva dos livros didaticos) ou
obras feitas para professores (se 0 professor ndo comprai’, quem o fara?).

Além disso, ha a nefanda figura do xerox (sei que é marca regis-
trada. mas sua notoriedade tem de ser parao bem e parao mal...).

Em vez de livros 1&-se xerox nas universidades. Ndo xerox de
duas ou trés paginas de um texto de Josephus numa edi¢do bilingue
grego-inglés, nem o artigo daquel e antropdlogo francés publicado numa
revistaja extinta. Nao. Xeroca-se (sinto muito, o verbo corrente € esse)
tudo: metade do livro de Dea Fenelon publicado pela Hucitec; obras
inteiras dacolecdo Primeiros Passos da Brasiliense; trabalhos de econo-
mia e administracdo da Nobe e Atlas. Eu mesmo tive adiscutivel honra
de receber um de meus livros totalmente xerocado, com capa e tudo
numa edicdo (!) do xerox central de uma universidade federal...

Por que se xeroca? Porque o livro € caro, porgue é dificil de ser
encontrado, sdo as alegacBes mais comuns.
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Quais os problemas decorrentes do xerox? Primeiramente o
desestimulo ao editor e a0 autor, este deixando de receber direitos auto-
rais, desistindo, portanto, de produzir novas obras, aquele néo conse-
guindo vender 0 minimo necessario parater retorno do seu investimen-
to e desistindo de publicar novas obras, inibindo assm a circulagéo do
saber. E pouco?

O livro é caro (e de fao 0 €) também porque as tiragens 2o pe-
quenas, fazendo com que o cugto fixo sga dto, ndo se diluindo num
ndmero maior de exemplares. Tirar xerox (fazendo com que 0 mercado
comprador se edtreite mais ainda) néo farg, com certeza, o livro baixar
de preco. De resto, excetuando casos de impossibilidade financeira ab-
soluta. 0 que me preocupa ¢ afatade prioridade gue as pessoas estabe-
lecem paraacomprade livros. As vezes estudantes tém dinheiro parao
chope, para 0 combustivel, para viagens, mas néo priorizam a compra
de livros, aformacdo de um biblioteca pessod.

Uma politica s stemética de compras de obras por parte de biblio-
tecas publicas (como dgumeas comegam a fazer); acriacdo e ampliagéo
de boas livrarias nas univers dades e faculdades, um sd &io decente para
professores poderem comprar seus livros sam abrir méo do leitinho dos
filhos, aconsciéncia da necess dade da formacéo de bibliotecas basicas
de conaulta e a congtituicéo, nas escolas, de pequencs acervos de obras
bésicas para consulta imediata dos dunos em suas proprias clases e
néo de "xerotecas' descartéveis, e apreocupacao de reitores e diretores
em promover o livro em suas unidades (e ndo de estimular cdpias
reprogréficas atraves de xerox subsdiados) sio dgumas medidas ur-
gentes e necessarias paraimpedir o colapso rgpido da circulagéo do s
ber em nosso pais.

A stuacdo é dramética
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ASPECTOS TEORICO-METODOLOGICOS
PARA O DOMINIO DA APRENDIZAGEM DA
LEITURA E DA ESCRITA



O PROJETO PRO-LEITURA
NA FORMACAO DO PROFESSOR

Elic Bajard*

Os problemas do aprendizado da leitura sdo muitos. Problemas
de métodos. Qua o papel do dominio do cédigo grafofonético? O que
chamamos de consciéncia fonica (isto é, acapacidade de reconhecer no
ord as unidades fonoldgicas da lingua) € um pré-requisito ou um efeito
da aprendizagem da leitura? Essa consciéncia fénica (poderiamos dizer
0 mesmo da sucessdo das etapas colocada em evidéncia pela aborda-
gem psicogenética da lingua escrita) é perceptivel em todas as criangas
ou somente naguelas que herdaram representacfes da leitura veiculadas
em um mundo moldado por uma escrita afabética?

Todas essas questdes, debatidas entre os pesquisadores, recebem
respostas contraditorias e, as vezes, mesmo quando os resultados coin-
cidem. provocam interpretacOes opostas.

Entretanto, parece que as orientacfes atuais da pesguisa estdo sen-
do sustentadas por escolhas que se referem a diferentes teorias
subjacentes a relacdo entre aescritae o oral.

Paraaguns, aescrita @ um decalque do oral. O ord é areferéncia
E suficiente dar a cada um a chave que permite passar de um para o
outro. Na escrita, podem-se encontrar as unidades do oral. Assim, néo
h& mais problemas de sentido a serem colocados para a escrita, mas
subsiste somente uma questéo de transposi¢éo de um cddigo aoutro. Os
problemas de compreensdo se encontram também no oral. como em to-
das as linguagens, a daimagem, ada matemética etc... e devem portan-
to ser tratados de modo mais geral. N&o € o problema da escrita.

Para outros, a escrita € uma linguagem autonoma. Ela permite
acesso direto ap pensamento. Cada linguagem, trabalhando o sentido de
uma maneira particular, abre um caminho especifico para a reflexéo. E
preciso, entdo, aprender a fabricar 0 sentido diretamente com a lingua
escrita, pois esse sentido |he é especifico: quando houver transformacéo

* Adido linguistico da Embaixada da Franca: especiaista para a Formagdo de Profes-
sores: consultor junto ao MEC.
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do texto escrito em texto oral, esta se fara pda lingua e exigira, assim,
uma tradugéo.

No entanto, as abordagens ord e escrita do texto sdo pardelas e se-
paradas? Em que nivel de organizacdo do texto (fonema, silaba, paavra,
fraseg), passamos de umaaoutra? Quai s operagdes S50 i dénticas na compre-
ensdo do ord e daescrita? Quais sdo transferiveis? Quais sdo de outro tipo?

Os que defendem aescrita como duplo do ora recusam que as ope-
ragdes colocadas em jogo na aprendizagem da lingua ora sirvam de mo-
delo a aprendizagem da escrita. Para eles, a crianca aprende a ler por ou-
travia, e ndo pelaque é seguida no aprendizado dalinguaoral. A aproxi-
macdo desses dois aprendizados é abusiva. Para que memorizar um nl-
mero de sequéncias de letras téo elevado quanto as paavras da lingua,
uma vez que esse esforco ja foi cumprido com sequéncias de sons? A
invencdo do codigo afabético existe para evitar esse desperdicio.

Por outro lado, os que defendem uma via de acesso auténoma
para explicar a aprendizagem da escrita apelam para as operagoes
efetuadas na aprendizagem da lingua oral. Com o dominio da lingua
oral, a crianga consegue distinguir um grande nimero de sequéncias
sonoras diferentes. Da mesma maneira ela pode também, através da
visdo, sentido mais aperfeicoado que a audicdo, diferenciar sequén-
cias visuais. Esse procedimento lento, rejeitado na leitura, é, no entan-
to, aceito na aprendizagem da ortografia, que sd6 € bem dominada
guando a grafia de cada palavra € memorizada uma a uma. Dessa ma
neira. como diz Rousseal, obtemos com certeza e rapidez o que ndo
temos pressa em aobter.

| - Distinguir o campo da pesguisa da area da pedagogia

O que o pedagogo pode fazer com essas pesguisas em curso? Uma
coisa é certa: ele ndo pode esperar o fim do debate para comecar a agir.

Ele deve. ent&o, escolher? Sim. pois a preocupagdo com a coe-
réncia entre a prética e a teoria subjacente é umaexigéncia de formacdo
profissional. Entretanto, o professor de uma escola publica geralmente
trabalha com colegas que Ndo possuem 0S MeSMOS pressupostos tedri-
cos. A escola particular pode recrutar seus professores através de crité-
rios que supdem teorias pedagogicas, tais como método Freinet,
construtivismo, referencial crist&o, enquanto a escola publica ndo pode
fazé-lo. Essadiversidade pode acarretar fata de coeréncia, mas, em cer-
tas condi¢des, pode também se transformar em riqueza.
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O projeto Pro-Leiturando propde mais um método de aprendiza-
gem, mas uma abordagem da lingua escrita que pode ser aceita por pro-
fessores que estgjam utilizando varios métodos. A pluraidade das op-
¢Oes pedagdgicas é. numa ingtitui¢do publica, uma vantagem; a propos-
ta deve, portanto, poder ser aceita por professores adeptos de préticas
didaticas diversas. Na verdade, pretender praticar a leitura dentro das
salas de aula € uma proposta paraaqual se poderd obter aadesdo de um
grande nimero de pedagogos, visto que seu dominio, reconhecidamen-
te, € tarefa da escola. E preciso ler para aprender aler.

E o0 que tenta fazer o projeto Pro-Leitura.

E preciso, primeiramente, explicar aescolha desse nome. A paia-
vraleiturafoi colocada no titulo porque a ausénciade livros naescola é
patente e torna impossivel a prética da leitura. Esse titulo ndo significa
gue a aprendizagem da |eitura exclua as outras préticas da lingua escri-
ta, nem tampouco que ela se realize de maneira independente. Significa
apenas metonimicamente (parte que designa o todo) que queremos
reintroduzir a prética da leituraentre as outras préticas da lingua escrita.
Pensamos que, paratragar uma pedagogia global, € preciso reunir ativi-
dades diferentes em um mesmo projeto; porém, para reunir é preciso
saber identificar. Queremos identificar melhor o ato de ler entre as ind-
meras atividades escolares.

[l - Conteldo e transmissdo: duas faces de uma mesma
formacéo

Antes de detalhar os diferentes eixos — os que foram propostos
no inicio e os que surgiram do trabalho realizado em cada estado, os que
dependem de uma disciplina particular, como a aprendizagem da lingua
materna escrita, e os que dependem de um procedimento de formagdo
— € importante salientar o quadro gerd do projeto.

Pré-Leitura € um projeto de formagdo de professores do ensino
basico. Ele articula entdo uma dimensdo de contetido a uma dimensdo
formadora. Com esse propdsito, tenta ultrapassar a dicotomia funda
mental, trabalhada ou exacerbada pelas ingtituicdes de formaco, entre
0 contelido a ser adquirido (objeto do saber) e suatransmissdo ao apren-
diz (agente do saber), dicotomia essa que confirma campos cientificos
cuidadosamente mantidos (linguisticos, psicolingiiisticos,
sociolinguisticos, psicolégicos etc).
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[l - O que os alunos devem dominar ?

Os conhecimentos e habilidades a serem ensinados na escola s8o
aqueles que a sociedade requer. E preciso, entdo, identifica-los social-
mente. A escolatem para oferecer a cada crianca os saberes eficazes em
nosso mundo contemporéneo e futuro. Mais especificamente, a escola
deve formar as criangas para a escrita de tal maneira que elas néo ve-
nham a aumentar as fileiras dos analfabetos funcionais.

IV - Aprender praticando

N&o se pode aprender a fazer algo evitando fazé-lo. Para dominar
cada uma das atividades da escrita, € preciso propor as criangas Situa
¢Oes que cologuem em jogo essas atividades.

V - A lingua como objeto social

A lingua escrita funciona socia mente antes que a crianca se apro-
prie dela. Para que ela possa fazé-lo, deve estar em contato com essa
lingua escrita em seu funcionamento acabado.

Distingue-se, entdo, a linguaescrita, tal qua o adulto culto apro-
duz, dos sistemas provisorios que a crianca elabora a partir de seus con-
tatos com essa lingua.

VI - E acrianca que aprende

O projeto coloca o aprendiz em situagdes que apresentam a ativida
de-avo na sua integra, com suacomplexidade e, portanto, sua riqueza. Es-
sas SituagBes ndo visam exclusividade, pois, gpesar de serem necessarias,
podem ndo ser suficientes. Ao longo desses contatos, acrianca se apossade
elementos que Ihe permitem construir seu préprio sistema de escrita, esta-
bel ecendo entre a linguagem ord que ela domina e sua prépria linguagem
escrita em elaboracéo as relagcbes que podem lhe ser momentaneamente
necessarias. Paratratar os sinais graficos, a crianca podera colocé|os em
correspondéncia com alinguaoral, porém o fard da maneira que ela esco-
Iher (fonema, silaba, palavra, frase), umavez que é a mesma lingua que se
faz representar pelo sistema fonolégico ou pelo sistema gréfico.
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DIRETRIZES DE CONTEUDO

Para integrar a aprendizagem do codigo da lingua escrita a
frequentacdo dos textos (textos de ficcdo ou funcionais), isto é, a préti-
ca linguigtica a prética literéria, deve-se introduzir uma biblioteca de
livros infantis que se tornar&

 umafonte de textos propiciando o encontro do livro com acrianga;
» um locd de "cultivo” do livro;
* um espaco de troca entre os alunos e a comunidade de pais.

Com isso, se tornam presentes diariamente na sala de aula

* um momento de leitura: producéo de sentido;
» um momento de escrita: producdo de texto;
» um momento de dizer: tradugdo do texto em oralidade,

oferecendo a crianga uma tripla entrada na escrita.

Para isso sd0 estabel ecidos objetivos intermediérios:

a) 0 objetivo a curto prazo € a capacidade de identificar, na préti-
ca da sda de aula, as trés grandes atividades sociais da escrita: ler/es-
crever/dizer. trés caminhos;

b)o objetivo a médio prazo é o de diversificar as situagdes de
contato com textos:

« funcionagficcionas
« dificeis/correntes
* coleti vos/pessoaisetc...

DIRETRIZES DE FORMACAO
a) Isomorfismo

Trabahar paralamente a escrita no magistério e nas séries ele-
mentares para familiarizar os alunos do 1. .grau e os alunos-professores
com o livro e com a lingua escrita simultaneamente. Um professor ndo-
leitor ndo pode facilitar a entrada do aluno na escrita.

b) Universidade

Aproximar a universidade da sala de aula para torné-la respon-
savel pela formacdo dos professores da escola elementar e integrar a
teoria a prética.
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) Integracéo
Integrar num mesmo projeto a participacao:

» de todos os niveis de ensino na formagéo: o aduno e o professor
da escola elementar, o aluno-professor e o formador do magistério, o
pesquisador; paraisso, aproximar as equipes universitérias das equipes
de formadores das secretarias de Educacéo dos diversos estados;

* do professor de lingua e dos "mediadores da leitura’ (bibliote-
carios, professores de literatura, pais de alunos).

Um dos objetivos do projeto &, portanto, o de tentar instituciona
lizar a integrac@o dos diversos participantes da formacao.

d) Diversificagédo

Para diversificar as situagfes de formacdo, deve-se propor quatro
tipos de intervencéo formadora para trabal har a oposi¢ao teoria/prética:
duas na sala de aula e duas fora, realizando assm um vaivém entre o
lugar de atuacdo profissional (sala de aula) e um lugar que, pela sua
disténcia da escola, permita a reflexdo.

1. Teorizar a prética pedag6gica real dos professores das séries
iniciais e professorandos do magistério, para torn&|os capazes de iden-
tificar as pré&ticas da lingua escrita existentes na sala de aula e depois
equilibrar 0 peso a ser atribuido a cada uma, em funcdo dos objetivos
escolhidos.

2. Levantar as representacdes das criancas e dos alunos-profes-
sores sobre a linguagem escrita (ler/escrever/dizer) e seu aprendizado,
a fim de poder modificé-las através de situagdes adequadas, mediante
protocol os especificos (questionérios, entrevistas, pesquisas etc....).

3. Fornecer informagBes correspondentes as hecessidades reco-
nhecidas nas duas primeiras situacdes. Essa situacdo pode tomar a for-
ma de curso.

4. Elaborar instrumentos pedag6gicos para modificar as préaticas
e as representagdes. instrumentos metodol 6gicos como oficina de escri-
ta, dejogo dramatico, de diagramag&o, de edi¢do, ferramentas didaticas
como textos, exercicios, meios de avaliacdo etc.
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O esguema ilustra as quatro Situagdes de formagao:

Elaboracio de

instrumentos

oficinas

IMPLANTACAO

Os estados escolhidos para participar do projeto Pré-Leitura fo-
ram: Ceard, Rio Grande do Norte, Alagoas, Bahia, Minas Gerais, Santa
Catarina.
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ApGs um primeiro encontro exploratério em cada um dos esta-
dos, 0 segundo congtistiu em reunir as instituices interessadas, convi-
dando para o trabalho pessoas competentes do local. Um seminério de
guatro dias em cada uma das capitais escolhidas propiciou a implanta-
¢do do projeto Pro-Leitura. Isto exigiu arealizagdo prévia das seguintes
tarefas:

 Determinar a escolha do estabel ecimento de formagdo (um por
estado) que devia receber o projeto.

* Obter a adeso dos funcionarios da escola (diretor, professores,
coordenadores), dos funcionérios de uma universidade loca (professo-
res do departamento de Letras ou de Pedagogia) e dos formadores da
Secretaria da Educacao.

* Explicar as grandes diretrizes do projeto no que diz respeito ao
contetdo (a triplice abordagem da lingua escrita) e ao procedimento de
formacdo (as quatro situacdesja mencionadas).

» Redlizar e redigir um projeto local, a fim de apresent&lo a0
secretario da Educacdo do Estado e ao Ministério para que ele pudesse
ser financiado pelo Plano de Trabalho Anua (PTA).

A redlizacdo deste trabalho tem contado, a cada etapa, com a par-
ticipacdo de um responsavel do Ministério da Educacéo e ado perito da
Embaixada da Franca.

Sete responsaveis dos estados participantes fizeram uma visita
a Franca em outubro deste ano, e dez responsaveis pelo projeto parti-
Ciparam de um estégio organizado em Douai em novembro de 1992.
Essas pessoas vigaram para a Franca com suas passagens financiadas
pelo MEC.

Esta também previsto que alguns especialistas responsaveis pelo
projeto num determinado estado possam, caso hgja pedidos, colocar suas
competéncias a servico de outros estados. VirginiaL eal, de Macei6, por
exemplo, ja se deslocou para Salvador a fim de colaborar num trabalho
de formacao.

O projeto é apoiado por eventos nacionais (dois encontros em
Brasiliaem 1992) ou locais (como 0 seminario sobre alfabetizacdo em
Maceid, em outubro, sob a iniciativa da Universidade Federal de
Alagoas), com a participacdo de especialistas franceses.
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CONCLUSAO

Se um trabalho de informacdo pode ser instalado por seminérios
esporadicos, um trabalho de formagdo supSe um modo de intervencdo
mais continuo e paciente. Esse acompanhamento s € possivel com a
presenca frequente do consultor: duas visitas por semestre parecem ser
0 minimo aceitavel se as equipes locais puderem contar, a0 mesmo tem-
po, com um especialista brasileiro, resultando assim uma visita a cada
dois meses.

O trabalho diério de formagéo sO pode ser assegurado por forma:
dores no proprio local — professores da universidade ou técnicos da
Secretariado Estado. A coordenacdo do trabalho cotidiano nas trés ins-
tituicOes do projeto — escola, universidade, Secretaria da Educagdo —
requer a competéncia reconhecida de um responsavel local, que pode
pertencer a qualquer uma dessas trés instituicoes.

Os responsaveis brasileiros engajados no projeto Pré-Leitura que
asseguram, num primeiro momento, 0 acompanhamento da formacdo
com o especialista, devem alongo prazo poder substitui-lo. Para isso é
preciso obter, da parte do Ministério da Educacéo, os meios para efetu-
ar essa substituicdo progressiva (missdes de consulta e formagdo de um
estado a outro).

A selecdo de um Unico estabel ecimento em cada estado é neces-
saria para que se possa pilotar o projeto com 0s meios disponiveis. En-
tretanto, € necessario que essa acdo sirvade referéncia e possa ser multi-
plicada, tarefa que cabe a cada um dos estados participantes. Um dos
critérios possiveis de avaliagdo serajustamente o grau de difusdo que
esse estabelecimento possa irradiar.

De imediato, o minimo requerido para a viabilidade do projeto é
a presenca de uma bibliotecainstaladaem local adequado e dirigida por
um "mediador de leitura’. Esses recursos materiais — ndo se pode
aprender aler sem livros — sdo relativamente pouco onerosos e devem
ser rapidamente fornecidos. A Secretaria de Educacdo do estado da
Bahia da um exemplo do que pode ser feito: entre arealizacéo do semi-
nario de instalagdo do projeto, no més de abril, e 0 més de setembro de
1992, ela conseguiu construir um prédio novo para abrigar uma salade
leitura na Escola Estadual Roberto Santos, local escolhido para o de-
senvolvimento do projeto.
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A LEITURA, A PESQUISA
E A FORMACAO DO PROFESSOR:
0 SALDO DE UMA EXPERIENCIA

Anténio A. G. Batista*

APRESENTACAO

As relacBes entre apesquisa sobre a leitura eaformacgao do pro-
fessor encarregado de ensingla podem ser compreendidas de duas ma-
neiras, dependentes de dois diferentes modos de enunciacéo.

O primeiro modo de enunciagao possibilita uma compreensdo das
relacBes entre os dois termos que pode ser evidenciada por meio das
seguintes perguntas relacionadas. que diretrizes a investigacdo sobre a
leitura pode fornecer para um aprendizado efetivo da leitura e da escri-
ta? dadas essas diretrizes, quais sdo suas implicacdes para a formagdo
do professor? que conhecimentos tedrico-metodol gicos devem ser pos-
sibilitados ao professor em formagdo para que ele, por sua vez, possibi-
lite a seus alunos um dominio efetivo da escrita?

As condi¢des de enunciago dessas perguntas e, consequentemen-
te. desse primeiro modo de compreensdo das relactes entre pesguisa
sobre aleiturae aformagao do professor so evidentes. O ponto de vista
gue as sustenta é o daqueles encarregados de elaborar e executar politi-
cas de formacdo de professores, que, tendo em mente essas hecessida-
des, perguntam a pesquisa sobre a leitura que elementos de sua investi-
gacdo podem constituir balizas para sua atuacéo.

Subjaz aesse ponto de vista um pressuposto raramente explicitado:
0 da existéncia de uma separacdo entre agueles que formam o professor e
agueles que pesguisam e, em consequéncia, da existéncia de uma cadeia
gue vai da pesquisa sobre a leitura & sda de aula em que ela é ensinada,
passando pelas agéncias de formacéo de professores. Esse ponto de vista
pressupde, vae dizer, aexisténcia de uma cadeia que se concretize atra-

* Professor da Faculdade de Educag@o da UFMG; vice-diretor do Centro de Alfabeti-
zacd0, Leitura e Escrita (Ceale).
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vés de ingtituigdes distintas, bem definidas e relacionadas que acumula
ram um bem-definido cabeda de experiéncias e conhecimentos. No en-
tanto, pode-se perguntar: quem faz a pesquisa sobre aleiturae seu ensino
neste pais? essa pesquisa congtitui um campo de estudos e investigacdes
delimitado e integrado? quais sdo seus resultados? eles permitem formu-
lar diretrizes claras para 0 ensino e a formagdo dos professores? o que
s80, neste pais, agéncias de formacdo de professores? a universidade pd-
blica? os sindicatos docentes? as faculdades particulares isoladas? as an-
tigas escolas normais? certos orgaos das secretarias de Educacdo dos es-
tados e dos municipios? qua € aescola e 0 sistema de ensino nos quais
os professores formados ensinardo? qua € o estatuto profissiona do pes-
quisador, do professor de 1. .e 2. .graus e daquele que o forma? que canais
efetivos de comunicagdo existem entre os elos dessa cadeia — pressu-
pondo que exista de fato?

N&o creio que sgja possivel, hoje, neste pais, dar respostas claras
€ precisas a essas perguntas. Por essa razdo, € arriscado tentar discutir
as relages entre a pesguisa sobre a leitura e a formagao de professores
apenas de acordo com esse primeiro modo de compreendé-las. para
abordélas sob esse ponto de vista, € preciso abstrai-las do quadro de
todas essas perguntas que as articulam com arealidade da pesquisa e da
educacdo brasileiras. Tratando-se de uma abordagem que ancora sua
enunciagdo num ponto de vista antes de tudo ideal, pode levar a uma
desconsideracso de sua dimensdo real®.

Por tudo isso, gostaria de contribuir para a discussao das relagdes
entre a pesquisa sobre a leiturae a formagéo do professor, abordando-as
de acordo com um segundo ponto de vista.

Esse segundo modo de compreensio dessas relagdes pode ser evi-
denciado se se invertem os nexos que organizam o modo de compreensdo
apresentado acima. Invertendo esses nexos, podem-se compreender as
relagtes da seguinte maneira: que contribuigdes a formacdo de professo-
res pode trazer para a pesquisa sobre a leitura? Ou ainda: qua o papel da
formacdo de professores para o desenvolvimento de estudos tedrico-
metodol 6gicos que podem subsidiar o dominio daleitura e da escrita?

! Isso ndo quer dizer, no entanto, que se deva abandonar a discussdo do tema sob esse
ponto de vista: a0 contrério, € sd sob esse ponto de vista ideal que se pode buscar
modificar a realidade do que ai estd. Sabendo-se. no entanto, que se esta falando do
ideal e ndo darealidade da educag&o e da pesquisa brasileiras.
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Assim formulado, com certeza esse segundo modo de compreen-
S80 parecera bastante vago. Para esclarecé-lo, é preciso considerar suas
condicdes concretas de enunciacdo: uma experiéncia de formacéo con-
tinuada de professores. E o que se apresenta na se¢30 seguinte.

O SALDO DE UMA EXPERIENCIA

A Faculdade de Educacdo da UFMG criou, em 1990, um 6rgéo
complementar destinado a integrar, sob um enfoque interdisciplinar, suas
atividades de ensino, pesquisa e extensdo nadrea da afabetizacdo, dalei-
tura e daescrita: 0 Centro de Alfabetizacio, Leitura e Escrita (Ceale)?

Desde entéo, o Centro vem-se associando a rede publica de ensino
para o desenvolvimento de um conjunto de projetos de formacéo continua:
da dos profissionais envolvidos no ensino da leitura e daescrita, predomi-
nantemente no |..grau: afabetizadores, supervisores, orientadores, profes-
sores de lingua portuguesa®. No interior, portanto, da instituicao que deve-
ria, apartir dadécadade 70, assumir atarefade formar professores— uma
Faculdade de Educacéo — o Cedle vem-se congtituindo como umaagéncia
de formaco continuada do professor das redes piblicas de ensino.*

2 Participam do Cesle professores e alunos dos cursos de graduagao e de pés-graduaco da
Faculdade de Educac@o e da Faculdade de Letras da UFMG, professores e especidistas
do Centro Pedagdgico da Universidade e da rede publica de ensino. A area de atuacéo
basicado Centro é apesquisa, no interior daqua desenvolve, ainda, atividades nas areas
da formagdo continuada de professores e especidistas, dadocumentaco e da publicaco.

3 Atualmente s3o desenvolvidos cinco projetos relacionados & formagao do professor.
envolvendo cursos, assessorias e elaboracdo de estratégias ndo-convencionais de for-
macdo. Este artigo encontra sua origem, entre outras coisas, em minha participacdo
em dois desses projetos. "Assessoria a Professores de Lingua Portuguesa da Rede de
Ensino do Municipio de Contagem™ e "Atualizagdo em Lingua Portuguesa para Pro-
fessoresdo 2.. Grau". O primeiro conta com Financiamento da prépria Prefeitura Mu-

tnicipal de Contagem e 0 segundo —parte de um projeto mais amplo, de ambito naci-
onal —. com 0 apoio Financero de Vitae-Apoio a Educacdo, Cultura e Promogéo
Socid e da Secretaria de Educagdo do Estado de Minas Gerais.

4 Uso o futuro do pretérito em raz&o de as universidades pablicas terem uma participa-
¢80 pouco signiFicativa na formagdo dos professores que efetivamente atuam na rede
estadual de ensino de Minas Gerais. De acordo com um estudo exploratério em de-
senvolvimento no Ceale. apenas 20.9% desses professores sdo formados por univer-
sidades publicas; o restante é formado por instituicdes privadas, particularmente por
faculdades particulares isoladas do interior do estado (44.1%).
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No entanto, o Ceale vem-se congtituindo enquanto tal no interior
da Universidade, e a pesquisa sobre a dfabetizacdo, a leiturae aescrita é
uma de suas tareias primordiais, em cujo quadro a formagdo continuada
de professores deve ser — parao Ceale — ndo apenas uma prestacéo de
servicos, mas, antes de tudo, uma ocasido de pesguisae investigacéo.

E essa a aposta desse Centro, o desafio que ele se propde e agran-
de dificuldade que ele encontra. Por essa raz&o, e no interior desse desa
fio, faz sentido compreender 0 tema deste artigo ndo como "as contri-
bui¢bes da pesquisa para a formagdo do professor”, mas como "as con-
tribuicdes que a aceitacdo dessa aposta vem trazendo para a pesquisa’.
Sob essas condigdes de enunciagdo, impde-se ndo apenas perguntar a
um outro — a pesguisa— sobre suas contribui¢des para a formacdo
de docentes, pressupondo a priori que elas existam, mas também, e an-
tes de tudo, perguntar, reflexivamente, a nés mesmos, e em funcdo de
nossas necessidades como formadores de professores, que deslocamen-
tos e reorientagBes sG0 propostos a nossas pesquisas sobre a leitura em
funcdo de nosso envolvimento na formagéo de professores.

Embora a experiéncia desse desafio e dessa dificuldade sgja, ain-
da, para o Ceale, muito pouco extensa, pode-seja propor para discussdo
0 seu saldo inicia. Ele € o seguinte: tendo em vista as necessidades da
formagéo continuada de professores, o que sabemos, hoje, sobre aleitu-
ra, é pouco, disperso e unilateral.

O POUCO QUE SABEMOS

S0 escassas as informagBes que possuimos a respeito da producdo
cientifica e académica brasileira sobre a leitura. Algumas indicagtes sobre
producdo pode ser extraidas dos estudos de SCOTT (1989) e FARACO
& CASTRO (1989). que resenham, ainda que sem intencdo de
exaudtividade, a producdo brasileira sobre a leitura na década de 80, e do
estudo de SOARES (1989), que levantae andisa a producéo brasileira so-
bre a dfabetizacdo — entendida como a aquisicao, pela crianca, das habili-
dadesiniciais do ler e do escrever — no periodo situado entre 1950 e 1986.

Pode-se notar, através desses autores, 0 esforco que vem fazendo a
pesquisa brasileira no estudo dos problemas relacionados aleiturae a seu
aprendizado. De acordo com Soares, producdo aumentou significati-
vamente na década de 80. que concentrou 70% dos estudos e investiga-
¢Oes redizados entre 1950 e 1986. Segundo Scott e Soares, essa producdo
vem buscando incorporar novos problemas e enfoques ao longo da Ultima
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década, evidenciando umatendéncia a diversificacdo. Ao mesmo tempo,
pode-se depreender dos trabalhos de Faraco & Castro e de Scott uma cres-
cente preocupacdo com 0 ensino, Sgja pela presenca marcante, nessa pro-
ducéo, do tema da formacdo do leitor, sgja pela presenca, recorrente nas
pesquisas, da busca de explicitaco das implicagdes pedagdgicas da in-
vestigacdo redizada.

A pesguisa brasileira parece, desse modo, vir reaizando, princi-
palmente na Ultima década, um marcado esforco de compreensdo do
complexo fendmeno da leiturae de seu ensino. Ao que tudo indica, esse
esforco parece ser o resultado do conjunto de agdes que modificou, prin-
cipalmente nesse periodo, as condicdes de producio da pesquisa no, pais:
aampliacdo dos programas de pés-graduacdo, a implantacdo de um sis-
tema de financiamento estruturado que possibilitou a dedicacéo a pes-
quisa, o recrutamento e a formacdo de novos pesquisadores, a criacdo
de associacdes de pesquisa e a socializacdo de seus resultados.

No entanto, se se analisa comparativamente a producéo brasileira
com a producdo de paises com uma tradicdo consolidada de pesquisa
sobre o tema’, saltam aos olhos suas limitagdes.

Ela é pequena em nimero. WEINTRAUB (1990), sumarizando a
producdo norte-americana sobre a leitura, identifica e resume, apenas para
0 periodo situado entre 1. .de julho de 1989 a 30 de junho de 1990, seiscen-
tos rel atdrios de pesquisa publicados em periddicos norte-americanos. Em-
bora n&o tenham se preocupado com arepresentetividade de suas amodtras,
Scott andlisaaproducdo brasileirada década de 80 através de trinta pesqui-
sase Faraco & Castro através de quinze principais titulos de livros publica
dos na década. Ja o estudo de Soares sobre a producéo brasileiraa respeito
da afabetizacdo, marcado pela preocupacdo com a exaudtividade de seu
corpusde andlise, identifica, no periodo de 1950 a 1986, apenas um total de
240 teses, dissertacOes e artigos. Ou sga, 0 Brasil produziu em 36 anos
aproximadamente um terco do que se produziu em apenas um ano nos Es-
tados Unidos. E pequeno, portanto — e ainda que esses totai's representem
muito indiretamente a producdo brasileira sobre o tema como um todo —.
0 niimero de estudos e pesquisas que produzimos sobre a leitura.

% Comparar a produco cientifica de determinados paises, produzida em condiges bastan-
tediferenciadas, &, com certeza, uma estratégia bastante arriscada, principalmente quando
se compara, como se verd adiante, a producdo brasileira sobre a Ieitura com a produgéo
norte-americana sobre 0 mesmo tema. Os Estados Unidos gpresentam uma diferente tra-
dicdo cultural, ingtituigdes e uma rede de gpoio a pesquisa diferenciadas, em suma. tém
condi¢Bes bagtante diferentes para a producdo da pesquisa. No entanto, se se tem em
mente precaucdes, a comparacdo pode atribuir dimensdes e rdaividade a dados
antes tomados de modo absoluto. E esse 0 objetivo da comparagio que aqui se faz.
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E pequena, também, a sua abrangéncia. Embora as segdes seguin-
tes tenham por objetivo indicar precisamente as lacunas dessa producéo
tendo em vistaa formacdo de professores, pode-se, desdeja, dimensionar
sua abrangéncia, comparando-a, como se fez acima, com a producdo nor-
te-americana. O estudo de Faraco & Castro, por exemplo, classificaapro-
ducéo brasileira na década de 80 em trés grandes categorias: estudos so-
bre a formacdo do leitor "critico”, estudos centrados nas relacfes entre
prazer, leitura e formagéo de leitores e estudos sobre 0 processo de leitu-
ra. Compare-se essa descricdo — embora a comparagdo possa revelar
também o limitado poder descritivo das categorias de que se servem os
autores — com as areas em que foram categorizadas as pesquisas
identificadas por Weintraub, tal como ele as apresenta no sumario daobra:

Annual Summary of Investigations
Relating to Reading
July 1,1988 to June 30,1989

| Teacher preparation and practice 14 Factors related to reading disability
1 Behavior, performance, knowledge. 15 Sociocultural factors and reading
practices, effectiveness 16 Reading interests
2 Beliesfs /attitudes toward reading 17 Attitudes and affect toward reading
3 Preservicel/inservice preparation 18 Personality, self-concept, and reading
4 Roles 19 Readability and legibility
5 Evauation of programs and materias 20 Literacy acquisition
6  Reading nanus 21 Studies on the reading process
22 Comprehension research
/I Sociology of reading 23 Research design
1 Roleand use of mass media ) X
2 Content analysis of printed sources IV The teaching of reading
3 Read.abili.ty . 1 Comparative studies
4 Reading interests, preferences, habits 2 Statusof reading instruction
5 Readership 3 Ealy readi
) y reading
S H:);agcyyusage 4 Readiness
" - . 5 Teaching reading — primary grades
g :!:ory 0; reading instruction 6 Teaching reading— grades4to 8
IStory Of Newspapers 7  Teaching reading — high school
ﬂ ngpa%?n?w:zﬁgn 8 Teachi ng reading — college and adult
I Magarz};ne puz?i cation 9 Inslrugtlonal maler!als o
13 Publication and history of juvenile literature 1(1) giifg{;g;&%g:gn%;crllcéglozrgmlzatlon
14 Censorship and freedom of the press 12 Teaching bilingual/other language learners
5 Effec§s of reezjng . 13 Tests and testing
is gg:c?] t?eé)r:'n?tef&male”ds 13a Factorsin test performance
a 130 Predictive studies
" Physlodogy of and psychology of reading g .?l&zzﬁg‘% pUrposes
Physiology of reading 13e Test reliability and validity
2 Sex dlfferencgs“ . 14 Instructional time
i mgg&ﬁl;b::i':%md reading 15 Technology and reading instruction
S ming 16 Characteristics of effective reading
5 Experimentsin Iﬁ_aamlng 17 Role and effects of instructional research
6  Auditory perception
7 Visud perception V  Reading of atypical learners
8 Reading and language abilities
9  Vocabulary and word identification 1  Visudly impaired
10 Factorsin interpretation 2 Hearing impaired
11 Ora reading 3 Mentdly retarded
12 Rate of reading 4 Neurologically impaired/brain damaged
13 Other factors related to reading 5 Other atypical learners
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O que sabemos, portanto, sobre aleitura, € pouco, apresenta mui
tas lacunas e ndo parece haver indicagbes de que, a curto prazo, essa
tendéncia se modifique. Ao contrério, a sensivel diminuicdo da dotacdo
de recursos para a pesquisa, a diminui¢do dos salérios dos professores
universitarios, e, consequentemente, o enfraquecimento do estatuto pro-
fissona do pesquisador e areducéo da capacidade de recrutamento da
universidade, claramente perceptiveis nos anos iniciais desta década,
indicam antes uma tendéncia ao agravamento desse quadro.

Por todos esses fatores ligados as condicBes de producéo da pes-
quisano pais. e apesar de seu marcado esforco para superar essas condi-
¢oes, é pouco o0 que a pesquisa tem a oferecer para subsidiar a formacdo
de professores. E esse pouco € disperso e unilateral, como se discutira
nas secBes seguintes.

A DISPERSAO DO QUE SABEMOS

A pesquisa brasileira sobre a leitura é dispersa em, pelo menos,
dois sentidos.

Em primeiro lugar, a producéo brasileira € dispersa no sentido de
gue ela ndo encontra canais que assegurem sua distribuicéo e sua conse-
guente discussdo e reunido. Sao raros os periodicos brasileiros
especializados na leiturae em seu ensino®. Relatérios de pesquisa, disserta-
cOes, teses e artigos est@o dispersos pelas bibliotecas universitérias e pelos
arquivos das agéncias de financiamento. Catdl ogos de referénciae bases de
dados sobre aleitura sfo raros e ndo conseguem se manter atualizados.

Em segundo lugar, a producéo brasileira sobre a leitura € disper-
sa, no sentido de que é fragmentada, ndo-articulada ou integrada, o que
impossibilita qualquer contribuicdo de maior peso para a formagdo do
professor, que necessita possuir um conhecimento globaizante a res-
peito do que ensina.

Ao ensinar um determinado objeto, o professor enfrenta, smulta-
neamente, todas as suas dimensdes, que se consubstanciam naaprendiza-
gem do aluno. No caso do ensino da leitura, consubstanciam-se, smulta
neamente, em sala de aula, diferentes dimensdes desse objeto: a dimen-

® E preciso evidenciar aexcegdo aregra: arevistaleitura; Teoria e Prética, da Associa
¢ao de Leiturado Brasil e o Congresso de Leitura (Cole), por ela promovido.
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sd0 psicolégica implicada no ao de ler e de aprender a ler; a dimensdo
linguistica determinada pelo fato de que se |1€ e se gprende aler um objeto
linguistico; a dimensdo discursiva decorrente do fato de que se 1€ e se
aprende a ler, sob certas condigdes enunciativas, o produto de determina-
das condicdes de enunciagdo; adimensdo social, historicae politicaresul-
tante das tensbes que animam o ato de ler e de aprender aler.

A tarefa de possibilitar a aquisicdo de um determinado objeto.
em sala de aula. requer, portanto, do professor, um conhecimento
globalizante a respeito do que ensina’.

Essa necessidade, no entanto, choca-se, entre outras coisas, com
as necessidades do processo de producdo do conhecimento sobre os ob-
jetos que sdo ensinados. Fruto de uma reflexdo que se quer cientifica, o
conhecimento gque se produz acerca desses objetos é o resultado de dife-
rentes e contraditorias matrizes tedricas, que conduzem a diferentes e
contraditorios recortes e procedimentos metodol 6gicos e, consequente-
mente. a conclusdes contraditérias e heterogéneas a respeito do aspecto
ou dimensdo desses objetos em estudo.

A reflexdo que se quer cientifica, portanto, produz um conheci-
mento parcelado, heterogéneo e disperso sobre esses objetos.

Para que esse conhecimento possa, efetivamente. contribuir para o
ensino, é necess&rio que ele sga articulado e integrado de modo a fornecer
ao professor um quadro que compreenda as varias dimensdes ou facetas do
objeto que ee ensna. Pesquisas de natureza integrativa sobre a producéo
brasileira arespeito da leitura, que busquem articular seus resultados tendo
em vista suaavaliago ou seu interesse pedagdgico, no entanto, inexistem®.
No vécuo ndo-preenchido por esses estudos, buscam-se diretrizes para a
resolucdo dos complexos problemas enfrentados pelos professores e por
agueles que os formam nos resultados parcelados de pesquisas que eegem
determinado aspecto da leitura para estudo, sob determinado referencid

Evidentemente, o dominio desse conhecimento, ainda que globalizante, ndo esgota a
formagdo do professor, que envolve o dominio de um conjunto de outras competén-
cias e 0 desenvolvimento de um conjunto de atitudes de natureza tanto epistemol dgica
guanto politica e pessoal.

O Cedle desenvolve, atualmente. com financiamento do Inep e do CNPg, pesquisa sobre
0 estado do conhecimento arespeito do ensino da leitura e da escrita no Brasil. Emboraa
investigagdo ja tenha produzido uma primeira tentativa de mapeamento gera do campo
sobre a leitura tendo em vista um interesse pedagdgico (ver BATISTA, 1991), sua fase
aindainicia, no entanto, ndo possibilita uma compreensdo mais gerd dessa producéo.
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tedrico-metodol 6gico. ejulga-se encontrar nesse aspecto do problemacom-
plexo enfrentado pel o ensino aresolucdo do problema como um todo. Pro-
duzem-se. assim, em grande parte, os problemas da recepcdo da pesquisa
pelos envolvidos no ensino: os "modismos’, os sogans, as nogdes difusas
eacrencainabalavel de que sb 0 congtrutivismo resolve tudo, ou sb a lin-
guigtica resolve tudo, ou sO ateoria literaria resolve tudo na formacéo do
leitor e do mediador desse processo.

As discussies sobre esses problemas, no Ceale, vém sugerindo que
se voltem os olhos, mais umavez, para as condi¢des de producéo da nos-
sa pesquisa, buscando tomar o professor e sua formagdo ndo apenas como
elementos a serem considerados, como um mercado, na divulgacédo da
pesquisa, para os quais se deveriaadaptar o resultado de outras condicdes
enunciativas, mas como o interlocutor e o objetivo paraos quais € produ-
zida a pesguisa. O que se sugere € que — ao lado de outros fatores, evi-
dentemente — os problemas enfrentados pelo professor e por sua forma-
¢80 se convertam em objetos de pesquisa ou, pelo menos, em balizas para
orientacdo de uma politica de pesquisa. Desse modo, 0s professores e
aqueles que o formam talvez possam deixar de ser vistos apenas como
consumidores em potencia e passem a ser vistos também como elemen-
tos congtitutivos da pesquisa que produziremos.

A UNILATERALIDADE DO QUE SABEMOS

Ao longo das secles anteriores, busquel chamar a atencéo para as
condi¢des de producdo da pesquisa que fazemos. Num primeiro momen-
to, busquel evidenciar algumas restricdes mais gerais que pesam sobre
aqueles que pesquisam e que limitam a extensdo e a abrangéncia do co-
nhecimento que produzem sobre a leitura, limitando, consequentemente,
as possibilidades de sua contribuicdo para a resolucdo dos problemas en-
frentados pelo professor e por suaformagdo. Num outro momento, defen-
di o ponto de vista de que a compreensdo do professor e daqueles que o
formam como o interlocutor daqueles que pesquisam pode aumentar as
possibilidades de a pesquisa fazer frente ao parcelamento, a dispersdo e
a0 consequente mondlogo a que parece estar condenada.

Com tudo isso. pretendi, sem querer cair num pragmatismo e
relativismo extremados, evidenciar que a pesquisa, como qualquer pré
tica discursiva, da-se sob certas condicdes e tende arefleti-las em seus
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resultados. Pretendi, ainda, mostrar a necessidade de se refletir sobre
essas condigoes.

Como o campo intelectua é relativamente autébnomo, sua produ-
¢do tende a sentir muito lenta e atenuadamente as demandas externas e
corre muito facilmente o risco de se converter em estratégias desenvol-
vidas para a sobrevivénciade individuos e grupos no interior do proprio
campo. Escreve-se para 0s proprios pares, paraa afirmagéo ou negacéo
de politicas intelectuais, como téticas profissionais de docentes univer-
sitérios e sob um ponto de vista universitario.

N&o estou querendo, com essas afirmacdes, reduzir a producdo da
pesquisa a apenas um reflexo de lutas por poder e distingdo no campo
intelectual. Quero, com isso, apenas chamar a atencdo para uma dificul-
dade que a pesquisa enfrenta para atender a necessidades do professor e
de sua formagdo, ao ndo se propor refletir sobre suas condi¢des de produ-
¢do. Essa dificuldade consiste em ver as necessidades dos professores e
daqueles que o formam através da projecéo das préprias necessidades da
pesquisa, 0 que a conduz a uma producdo de carater unilateral.

Um exemplo talvez possa esclarecer essa dificuldade da pesquisae
dos pesquisadores. N& com frequéncia os professores expressam, em
cursos de formag&o continuada, a demanda por um tipo de saber de card
ter metodol 6gico, que deveria complementar aquele de natureza mais te-
oOrica que vem caracterizando a producdo brasileira sobre a leitura e seu
ensino (Scott). Quando nds, da pesquisa, somos confrontados com essa
demanda, nossa primeira tendéncia é a de reduzir, muito rapidamente,
essa expectativa a um apego dos professores a''receitas’ e a procedimen-
tos de natureza técnica compreendidos de modo muito restrito.

Com certeza, ndo raro essa primeiraimpressio é bastante correta:
muitas vezes os professores querem apenas uma receita com garantia de
sucesso f&cil. No entanto, demanda n&o teria, também, uma base
real? N&o estaria ela ancorada em necessidades reais dos professores e
em problemas por eles enfrentados? Um campo recente de investigacdo
— o0 da histéria das disciplinas escolares’ — vem mostrando que sim.
Interessada nas condigdes que asseguram a criacdo, a modificacdo e a

® Ver, por exemplo. CHERVEL, Histdria das disciplinas escolares: reflexdes sobre um
campo de pesquisa in Teoria & Educacgao, 2, p. 177-229. J. HEBRARD, Seminario
sobre histéria das disciplinas escolares (video).
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permanéncia das disciplinas escolares, investigagdo vem evidenci-
ando que a transformagdo das caracteristicas e das finalidades de uma
disciplina so é possivel, entre outras coisas, se ela encontra formas de
plangjamento, exercicio e avaliagdo adequadas as peculiaridades do
modo de marcagdo do tempo escolar, do modo de distribuicdo e de or-
ganizagdo de seu espaco, do modo de relagdo socia possivel nesse tem-
po e nesse espaco. Ou sga, essa linha de investigagcdo vem evidencian-
do a necessidade de producdo de um conhecimento que faca a mediacéo
entre o conhecimento tedrico e as condi¢bes de trabalho docente em
sdade aula: um saber didético. metodol 6gico™.

Levando em conta as necessidades dos professores e evitando a
pressuposicéo de que apenas 0 seu ponto de vista deve ser levado em
conta na defini¢do do que é relevante pesquisar; refletindo sobre as con-
di¢des de sua producdo, isto é, sobre para quem pesquisar e sobre para
gue pesquisar, a pesquisa poderia talvez fornecer, efetivamente, contri-
buicbes para o professor e para agueles que o formam.

CONCLUSAO

Meu objetivo, neste artigo, foi mostrar que a pesquisa brasileira
sobre a leitura pode, atualmente, oferecer uma contribuicdo bastante
precéria agueles que ensinam a leitura e aqueles que formam o profes-
sor. O conhecimento por ela produzido é pequeno, em termos de nime-
ro e de abrangéncia, ndo tem encontrado formas de socializagdo e de
integracdo e ndo tem sabido atender a demandas que os professores e as
agéncias de formacdo lhe tém feito.

Meu objetivo, no entanto, foi também defender o ponto de vista
de que a associagdo da pesquisa a formagdo do professor pode, e mui-
to, contribuir para o desenvolvimento dos estudos sobre a leitura e,
consequentemente, para seu ensino e para a formag@o de seu profes-
sor. Essa contribui¢do advém do fato de que essa associacdo pode le-
var agueles que pesquisam a refletir sobre as condi¢fes de producéo
de seus estudos e a buscar um deslocamento de sua configuracéo,

Seria importante investigar o estatuto que a pesquisa atribui ao discurso do professor.
O exemplo evidencia que, pelo menos nesse caso. ele é tomado apenas como
significante de uma outra realidade que ndo aquela a que remete o proprio discurso.
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redefinindo para quem se pesquisa, para que se pesquisa, e assim,
redefinindo quem pesquisa.

E essa redefinicio de quem somos — sem sombra de ddvida—
amaior contribuicdo que a formacdo do professor pode trazer para a

pesquisa.
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A ALFABETIZACAO NA ESCOLA

Luciana de Mello Gomide Foina *

Decidir 0 que e como ensinar significa decidir que homem se pretende
formar, que modelo de homem se tem em mente. E concebivel que se saiba dar
uma resposta sensata a este problema sem uma profunda concepgdo geral do
mundo e sem uma precisa competéncia técnica? Embora este problema apareca
tao minimizado na redefini¢do oficia dos programas de ensino ou na rotina da
didatica diaria, ndo existe talvez atividade prética que envolva tao profunda-
mente o destino do homem e da sociedade como esta.

Mério Manacordat

A educaco e a alfabetizacdo institucionalizadas tém como obje-
tivo especifico, respectivamente, transmitir indistintamente a todos os
alunos, pela mediacdo sistematizadora do professor, o saber socialmen-
te elaborado e 0 dominio da lingua materna em sua norma culta ou pa
drdo. No entanto, esses conhecimentos ndo podem ser desvinculados
dos seus determinantes histéricos, nem se perder de vista a contribuicéo
da escola, ao transmiti-los, para a transformacdo da desigualdade redl
entre as classes sociais em uma igualdade possivel.

Entendendo que grande parte do trabalho de afabetizacdo que
vem sendo desenvolvido no 1..ano do 1 ..grau das nossas escolas publi-
cas tem se caracterizado pelo enfoque tradicional, que prioriza uma pr&
tica de ensino mecanicista, sem objetividade e preconceituosa— espe-
cidmente no que se refere a lingua enquanto objeto de ensino e aos
falantes que chegam a escola publica na modalidade de alunos —, cabe
conceber a afabetizacd em novas bases pedagdgicas’ e em novas ba-
ses linguisticas. Parata faz-se necessério contrapor aconcepcao de lin-
gua "neutra’, mecanicista, assistematica, psicologista e preconceituosa
adotada pela escola, uma concepcdo dinamica de lingua que explicite as

* Professora Adjunta do Departamento de Métodos e Técnicas da Faculdade de Educa
¢80 — Universidade de Brasilia

! In E. BECCHL1 et dii, Teoria da didatica.

2 Cf. D. SAVIANI, Escola e democracia; J. C. LIBANEO, Democratizacdo da escola
publica...; M. B. SOARES, Linguagem e escola.
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deterrainacbes historicas dos discursos e que se articule politicamente
com os interesses da classe popular. Neste sentido, a perspectivada angd
lise de discurso tal como a concebe Orlandi® torna possivel:

a) ter em vista o dinamismo darelacdo entre a lingua e a sociedade;

b) explicitar as distor¢des efetivadas ao nivel dos discursos, dis-
secando-os e confrontando-os com a realidade;

C) recuperar a importancia dos interlocutores enquanto agentes
gue produzem os seus discursos orais e escritos, assm como produzem
0 seu trabalho®.

E desta perspectiva discursiva, acrescida das reflexdes e pesqui-
sas que vém sendo feitas sob um enfoque construtivista® e sob um
enfoque scio-interacionista® que Abaurre faz a critica da alfabetizacdo
tradicional. Aponta a possibilidade de se alfabetizar a partir dos textos
espontaneos que as criangas sdo capazes de produzir, j& no inicio da
afabetizacdo, a partir do conhecimento sobre leitura e escrita que fo-
ram acumulando assistematicamente antes do ingresso na escola, po-
rém agora auxiliadas pelo professor, mediador indispensavel entre os
alunos e o saber a ser adquirido, e ainda o responsavel pelo estabel eci-
mento de uma relacdo dialdgica em sala de aula

De acordo com Abaurre, tanto acrianga como o professor devem
discutir o uso da leitura e da escrita desde o inicio da alfabetizacdo, pois

saber ler e excrever para garantir nota, passar de ano, parece sr um
objetivo muito pobre diante da possibilidade de compreender que atra-
Vés da leitura e da escrita podemos ampliar nasso conhecimento sobre
nGs mesmos e 0 mundo em que vivemos'.

1 E. A. P. ORLANDI, A linguagem e seu funcionamento...

4 M. BAKHTIN, Marxismo efilosofia da linguagem; A. L. B. SMOLKA. A crianca
na fase inicial da escola.

® Cf. E. FERREIRO, Reflexdes sobre alfabetizacAo.

® Cf. L. S. VIGOTSKY, Pensamento e linguagem; IDEM. Aformagc&o social da men-
te; C. T. G. LEMOS, Sobre aquisi¢do de linguagem e seu dilema; IDEM.
Interacionismo e aquisi¢cao de linguagem.
M. B. M. ABAURRE et dlii. Leiturae escritanavidae naescola, in Leitura: Teoriae
Prética, 4 (6), p. 16.



No caso das criancas provenientes de familias onde o uso da lei-
tura e da escrita € muito pequeno ou inexistente, pode ocorrer que, ao
responderem a pergunta sobre o motivo pelo qual estdo na escola, elas
digam que é para aprender a ler e a escrever, repetindo aquilo que Ihes
foi dito a proposito da escola, sem terem consciéncia do que seja real-
mente a leitura e a escrita, bem como de sua funcdo e do significado de
Seu uso na sociedade. Afirma a autora:

A escola, infelizmente, "abriu suas portas' paratodos, mas con-
tinua a falar para muito poucos. Assim é que a escola recebe as criancas
de classes sociais menos favorecidas, as criangas de zonas rurais e de
periferia das cidades e comeca a afabetizélas como se 0 exercicio
exaustivo de um certo nimero de atividades propostas em métodos e
manuais de professores fossem garantia de que futuramente tais indivi-
duos faréo um uso significativo da escrita e da leitura, se conseguirem.
vencidas todas as perplexidades, superar a primeirasérie. Ndo se discu-
tem nunca, naescola, as implicacBes de se usar aescritaem uma socie-
dade. Questdes elementares como quem escreve na sociedade em que
vivemos, quando, com que finalidade, nunca sdo discutidas como parte
de um periodo preparatério para a escrita®.

Além de nao discutir com os alunos as questdes acima, a escola
ndo tem sabido preservar 0 uso esponténeo e natural tanto da lingua-
guem oral como da escrita. Por meio de praticas repetitivas, que afas-
tam as criangas dos usos significativos da leitura e da escrita, a escola
acaba, em detrimento do ensino a qualquer custo da norma culta, redu-
zindo essas atividades a artificialidade, desrespeitando e discriminando
apriori as variantes linguisticas dos alunos. A proposta de Abaurre é de
gue a escola deve discutir com as criancas os determinantes das varia-
¢Oes linguisticas, expondo de maneira objetiva que

uma lingua existe numa sociedade, e porque as sociedades atribuem
valores diferentes as diferentes classes sociais, afda das pessoas des-
sas classes passa a receber os mesmos valores que a sociedade da as
pessoas’.

8 IDEM, ibidem, p. 18.
° IDEM, ibidem.
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Dai 0 motivo por que a norma culta, a linguagem da classe de
maior poder na sociedade, é a variante de maior prestigio social, em
detrimento das outras variantes. Td prestigio, no entanto, ndo deve ser
considerado como motivo para hdo se dar énfase ao ensino da norma
culta. Declara Abaurre:

A ecola deve respeitar as variedades linguidticas, estudalas
MesIMo, mas, tomando constiénciadaavdiacdo que asociedade faz das
diferentes variedades, deve dar énfase no treinamento da chamada "' nor-
ma culta’, ou sga, no modo de fdar e escrever das pessoas das classes
elevadas da sociedade, porque assim contribuira para dar novas chances
de promogZo socid para todos, sobretudo para os menos favorecidos™™.

E fundamental que o professor compreenda que o aluno é o sujei-
to da sua aprendizagem e que saiba

trazer 0 mundo da estrita para a sdla de aula, gproveitar a0 méximo a
experiéncia de cada crianga, sua vivénda e conhecimentos'.

Faz-se necess&rio ainda apresentar para os aunos a histéria da
escrita e o afabeto, para que possam reconhecer todas as letras. Ao in-
centivar que as criangas produzam textos espontaneos, o professor esta
ra participando com elas do processo de descobertada leitura e da escri-
ta, estard tomando conhecimento das hipdteses que elas vao elaborando
durante a alfabetizacdo e acabar entendendo que os erros ortograficos
cometidos sB muito mais indicios de que elas estdo agindo sobre o
objeto de conhecimento que estdo procurando conhecer, e que, umavez
ainda ndo tendo dominado as convencdes ortogréficas da lingua, tomam
sua propria fda como ponto de referéncia para 0s seus escritos.

Porém, para mediar com competéncia a trgjetoria dos alunos a
partir do registro das suas falas até aredacao de textos segundo a norma
ortogréfica, o professor precisa ter um conhecimento da lingua que va
adém daguele que se restringe ao dominio da ortografia das palavras e

0 |DEM, ibidem, p. 22.
" |DEM, ibidem, p. 16.
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das regras gramaticais. Para tal, é importante que o professor sga ele
mesmo um leitor. Diante disso Abaurre faz 0 seguinte questionamento:

Se o proprio professor ndo 1€, se ndo sabe 0 que significadeixar-
S condantemente seduzir pda magia dos livros, se nuncaviveu aaven-
tura da intertextudidade, como pretender que ee, professor, atribuad-
oum significado aafirmacdo corrente de que "as atividades de leiturada
crianca devem ser, desde o inicio, sgnificativas'?

O mesmo pode valer para a escrita, a qual, sem divida, deverd
também ocupar um espaco importante na vida do professor, ou sgja:

Em termos de mediacéo afazer entre acrianca e acongtnicéo da
escrita, (...) o professor, muito mais do que um escribal(...), deveriaser
um pesguisador da escrita. Deveria buscar compreender néo 0 0s as-
pectos formais e funcionais do 9ema de escrita em uso na sociedade
daqud faz parte, mas também o raciocinio que esta por trés das hipdte-
s inicias de escrita de seus dunos, que, embora se agem da forma
convenciond, revelam, quando entendidas, uma | Ggica cristalina®.

E segundo esses pressupostos que se tornaré possivel transformar
a alfabetizaco num processo de instrumentalizacdo™ que leve as crian-
¢as, e em especial as criancas pobres, Ndo sO a se tornarem leitoras e
escritoras conscientes do significado dessas atividades, mas também a
refletirem sobre os discursos que irdo produzir e com que irdo se depa-
rar durante sua vida na sociedade.

Diversas andlises que vém sendo empreendidas a proposito da
realidade escolar ora atribuem a "fatores extra-escolares’ (os do con-
texto socioecondmico, tais como a divisdo da sociedade em classes di-
ferenciadas, relacdo de exploracdo entre as classes etc.), ora a "fatores
intra-escolares' (os do contexto pedagdgico, tais como formagdo inade-
guada do professor alfabetizador, livros didéticos mal-elaborados, ma
selecdo dos componentes curriculares etc.) o fracasso dos alunos de clas-
se popular durante o periodo de alfabetizacgo. Ta dicotomia expressa
uma dificuldade em apreender a dindmica das dimensfes inerentes ao

2 M. B. M. ABAURRE, A propdsito de lditores e estribes in I deias, 3, p. 87.
13 No sentido atribuido aesse temo par SAVIANI, Op. cit., e SOARES Op. cit.
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trabalho do professor alfabetizador em sala de aula, culminando prati-
camente com uma delimitacdo que separa a escola da sociedade daqual
ela faz parte™®.

Por nos levar a incorrer numa polarizagdo entre dimensao
socioecondmica e dimensdo pedagdgica ao enfocarmos as rel agoes en-
tre o fracasso escolar e as situacfes de sala de aula, verifica-se que ta
terminologia mostra-se impropria para a andlise desse problema, por
dificultar, e mesmo por inviabilizar, o diagnostico dos seus
determinantes. E importante considerar que a sala de aula é um espaco
onde as diversas dimensdes estdo imbricadas, amalgamadas, compondo
uma totalidade que é a redlidade escolar. Assim, a acéo mediadora do
professor entre alunos e objeto de conhecimento, no momento em que
ele concretiza 0 seu trabalho em classe, constitui, por sua vez, parte
significativa e integrante dessa totalidade, onde o politico, o socia e o
pedagdgico, entre outras dimensdes, ndo estéo separados™.

As andlises que buscam evidenciar tanto o dinamismo das rela
¢Oes professor-objeto de conhecimento-alunos, como os determinantes
bésicos do fracasso na escola publica, ou da escola publica, segundo
Soares'™®, apontam que a dimensio pol itico-econdmica da nossa socie-
dade, em Udltima insténcia, determina as possibilidades de acesso dos
alunos aos bens culturais'’, antes do seu ingresso na escola e durante o
processo de escolarizagdo, principalmente no periodo da alfabetizagéo,
momento em que ocorrem 0s maiores indices de evasdo da escola pu-
blica. Antes, porgque o saber elaborado, do qual aclasse popular foi his-
toricamente expropriada, € uma " mercadoria’ cara que so pode ser "ad-
quirida’ por uma minoria privilegiada socia e economicamente. Du-
rante, porque a escola publica acaba elegendo esse saber elaborado
como o Unico ponto de partida valido parao ensino da leitura e escrita
da lingua portuguesa, e como o Unico parametro para a avaiacdo da
apropriacdo que os aunos fazem desse contetdo.

A descricao e andlise de dados obtidos por meio de observactes e
estudos de caso em sdlade aulade 1»sériedo 1. .grau™ permitem que se

4 Vide D. SAVIANI, Op. cit., p. 39 e 85-95.

%% Vide L. GOLDMANN, Dialética e cultura, p. 3-25.

16 Op. cit., p. 6.

7 Vide SAVIANI, Op. cit.. p. 85-95, e SOARES, Op. cit.. p. 73-89.
8Vide L. M. G. FOINA, O primeiro ano da escola.
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apreenda como o politico-econdmico e o pedagdgico sdo partes
inseparaveis de uma totalidade. 1sso fica evidente no momento em que
se constata que a escola, durante a alfabetizacdo, assume a postura poli-
tica de desprezar as variantes linguisticas dos alunos, tanto em sua mo-
dalidade oral como na escrita (mesmo que ainda incipiente), privilegi-
ando a norma culta da lingua portuguesa; e a postura metodol égica de
incutir essa norma hos alunos por meio de uma metodol ogia de alfabeti-
Zacd0 mecanicista, que prioriza a memorizacdo em detrimento da
problematizac&o e reelaboracio do contetido em questao™®.

Se tomarmos o trabalho do professor em sda de aula, tanto ao
desenvolver as atividades caracteristicas da afabetizacdo tradicional,
com destague paraacopia, leituraem voz altae ditado, como ao proce-
der aavaliacdo do desempenho dos alunos nessas atividades, € possivel
considerar que, ao cumprir a tarefa de "afabetizar" levando o auno
apenas a "decodificar"/"memorizar” e "desenhar"/"transcrever" as pa
lavras, em vez de ler e escrever®, aescola esta colaborando com o go-
verno na fundamentacdo das proclamacdes que este faz via liberalismo.

Segundo os pressupostos do liberalismo, a obrigatoriedade esco-
lar para as criangas de 7 a 14 anos deve ser cumprida e, paratal, o go-
verno tem efetiva e constantemente ampliado as vagas escolares do 1°
grau. No entanto, apesar da significativa ampliacéo das vagas e da pro-
messa de oferta das "mesmas oportunidades de estudo” para todas as
criancas, ocorre que as da classe popular, devido ao que se considera
dentro da escola como deficiéncias ou diferencas culturais, bioldgicas,
linguisticas, psicoldgicas etc. e caréncias afetivas, econdmicas etc, aca
bam se tornando "incapazes', eu diriaincapacitadas, de permanecerem
por muito tempo no 1 ..grau".

Assm, por meio de um trabalho pedagdgico, por sua vez também
politico, que desconsidera a distancia entre a escrita/ordidade da maioria

® D, SAVIANI, Op. cit., p. 73-75.

® v/ide E. FERREIRO e A. TEBEROSKY, Los sistemas de escritura en el desarollo
del nino; M. L. SABINSON. A crianca e a afabetizacdo: ler ndo é decodificar, in
Trabalhos em Linguistica Aplicada (2); M. B. M. ABAURRE, Leitura e escrita na
vida e naescola, in Leitura: Teoria & Pratica, 4 (6) : 15-16; IDEM. A escola e os
usos sociaisda escrita: L. C. CAGLIARI. Faa, escritaeleitura, in J. L. SANFEL1CE,
A universidade e o ensino de 1 ..€2..graus.

2L Cf. M. S. PATTO, Crianca diferente, deficiente ou mal-trabalhada?, in Apostila Ciclo
Basico —Projeto Ip& M. B. SOARES, Op. cit, p. 8-16.
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dascriangcas eanormaculta, que concebe | eitura gpenas como memorizacao
ou decodificacdo em sons (leitura decorada, sem compreensio) e escrita
apenas como cdpia, como tracado/desenho das palavras (va orizagdo daboa
letra, da correcdo ortogréfica precoce) e que elege a repeticdo/imitacdo
acritica como metodol ogia/objetivo do ensino, a escola publica vem jogan-
do sobre as criangas a culpa pelo seu fracasso em afabetizé las.

Ao considerar as criangas da classe popular como culpadas pelo
seu proprio "fracasso”, a escola acaba isentando o governo da responsa
bilidade de prové-la de uma infra-estrutura compativel com o0 necessa
rio ndo O para o exercicio das propostas de ensino progressistas™, mas
também para a viabilizaggo da proclamacdo igualitéria do liberalismo
— "Educacdo para todos' —, a qua ndo deixa de corresponder aos
anseios da maioria da popul agéo?.

Cabe ainda destacar o caréter contraditério da reivindicacdo de
gue as criangas da classe popular precisam aprender a faar, aler e a
escrever o0 portugués segundo sua norma culta. Diferentes interesses de
classe estdo implicitos nessa reivindicacdo, quer os da classe empresari-
a, que necessita de operérios com um minimo de qualificacdo, quer os
da classe popular, que necessita eietivamente da leitura e da escrita
como instrumental para superar sua condic&o de classe explorada®”.

Diante dessa contradicéo e do cardter mecanicista da alfabetiza-
¢80 brasileira (mecanicismo que vem predominando como metodologia
de alfabetizacio na maioria das nossas escolas publicasde 1° grau, mes-
mo apods a implantagdo do ciclo basico), caberia a escolae aos professo-
res afabetizadores refletirem sobre o seguinte: se essa leitura e escrita
mecanicistas a que as criancas da classe popular vém sendo expostas
Nos primeiros anos escolares sfo a leitura e escrita que vao |hes permitir

— do ponto de vista mais restrito — lerem com compreensdo ou se ex-
pressarem por escrito em contextos cotidianos de uso da nossa lingua, e
— do ponto de vista mais amplo —, compreenderem, criticarem e
reelaborarem as condig¢des politicas, econdmicas e culturais da suaclas-
se socia segundo o contexto brasileiro.

~ Vide D. SAVIANI. Op. cjt., p. 76-84; M. B. SOARES. Op. t/7., p. 76-79; M. B. M.
ABAURRE. A propésito de leitores e escribas; E. A. P. ORLANDI, Op. cit.

2 Cf. E. VIOTTI da Costa. Liberalismo brasileiro, uma ideologia de tantas caras.

% \/ide D. SAVIANI, Op. cit., p. 74-75; E. A. P. ORLANDI. Op. cit.. M. B. M.
ABAURRE, A escola e 0s usos sociais da escrita.
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De acordo com a perspectiva discursiva pode-se concluir que a
concepcao de lingua implicita no trabalho da maior parte dos professo-
res alfabetizadores em salade aulatem sido ade que a lingua é um mero
sistema de codificacdo. Ao representar os alunos enquanto seus
interlocutores, segundo 0s seus pressupostos ideol 6gicos de que crianca
pobre € biolégica e culturamente deficiente, o professor realiza a ante-
cipacdo de que o aprendizado do contelido que ele vai apresentando em
sda de aula é tarefa bastante dificil paraelesZS. No entanto, a dificulda-
de das criangas em apreender o contelido em questdo, a meu ver, esta
muito mais na metodologia e no tradicionalismo da pedagogia usada
para a sua transmissdo, do que em alguma deficiéncia que as mesmas
possam apresentar.

Quanto as criangas, estas sGo praticamente obrigadas a estabele-
cer uma relagéo especular (de imitagdo do modelo ideal) com o profes-
sor. uma vez que percebem que é nas maos dele que esta seu futuro
escolar. Assim, realizando a antecipacéo de que o professor é o adulto a
ser imitado e que € a capacidade de conseguir redlizar isso ao extremo
gue va lhes proporcionar uma avaliacdo positiva (passar de ano), as
criangas acabam desenvolvendo, gracas principalmente ao bombardeio
das cOpias, uma concepcdo de lingua onde vai dominar a paréfrase ad
nauseam, concepcao bastante distante da que a lingua assume em
condicBes sociais de uso®.

Finalizando, destaco a importancia de que as agéncias de forma
¢do de professores priorizem. concomitantemente com a luta por uma
sociedade mais justa e por uma infra-estrutura educacional de melhor
qualidade, a luta pela reformulacdo dos cursos de formacdo de profes-
sores de L.grau. A necessidade de reformulacdo refere-se ndo so a
redefinicdo do teor das disciplinas que compdem o elenco de tais cur-
sos, mas também a uma revisdo de seus contetdos, tendo em vista o
modo como 0s cursos s3 concebidos. E preciso que, segundo uma nova
postura politico-cientifica, sga promovida uma maior integracéo entre
as areas de lingua portuguesa, de fundamentos da educacéo e de
metodologia do ensino, cujos conteldos, na prética, geralmente sdo

Cf. E. A. P. ORLANDI. Op. cit., p. 116-117.
Vide C. T. G. LEMOS. On Specularity as aConstrulive Process...: E. P. ORLANDI,
Op. cit.. p. 30: L. M. G. FOINA, Op. cit.
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abordados de maneira desarticulada nos curriculos dos cursos de ma-
gistério e das licenciaturas.

Espero que estas reflexdes possam servir de ponto de partida para
outras reflexfes e outros aprofundamentos a propésito do tema aqui
enfocado — o da alfabetizacdo e seus pressupostos tedrico-
metodol égicos — procedimentos estes que a cada dia véo se fazendo
mais necessarios diante do quadro cadtico que vem sendo apresentado
pela escola publicade 1. .grau.
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LEITURA E LITERATURA
NO ESPACO DA ESCOLA

Ana Maria Lishoa de Mello*

Refletir sobre a leitura remete, antes, a duas questdes. por que
ler? o que aleitura proporciona?

Do ponto de vigta individual, a leitura pode ser vista como meio
de informagdo, uma pratica que da acesso aos acontecimentos do coti-
diano: como meio de aquisicdo do saber, tomando-se a leitura como
instrumento de pesquisa e estudo e, finamente, como fonte de prazer,
tratando-se, nesse caso, do prazer estético, que é proporcionado pela
leitura do texto literario. O prazer advém das inUmeras possibilidades
interpretativas que o texto, na sua polissemia, possibilita.

Do ponto de vista da linguagem, o texto literério caracteriza-se
fundamentalmente pelo uso de expressdes multivocas, cujo poder su-
gestivo é responsavel pela plurissignificagdo textual. E o caréter
conotativo da linguagem que permite inimeras associages No processo
de atribuicdes de sentido e instaura a ambiguidade textual, de que de-
corre a opacidade desse tipo de discurso.

A desautomacdo da linguagem na obra literaria pode vir acompa-
nhada de outras rupturas, incluindo a que se d& com a propria tradicéo
literaria, no que se refere a estruturas textuals, estilo, temas. O certo é
gue o texto literério, viade regra, desacomodao leitor, pondo-o em con-
tato com outra dimensdo da linguagem, diferente do uso ordinério, e
joga-0, a0 mesmo tempo, em outro mundo, um mundo possivel, proprio
da obra de ficgéo.

As multiplas dimensdes seméanticas das palavras e enunciados do
discurso literério levam a diferentes interpretacfes, que variam confor-
me as vivéncias e conhecimento dos leitores. Na leitura do texto litera-
rio, o leitor, como sujeito interpretante, participa do processo de cria
¢do, constituindo-se, também, em produtor do texto. Os textos
polissémicos instigam a criatividade do leitor, ativam o seu imaginario.
exigem a sua participacao no processo de atribuicdo de sentidos, dando-

*  Professora da Universidade de Brasilia
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Ihe acesso a uma outra dimensdo da linguagem, diferente do uso coti-
diano. Conforme Roland Barthes,

aobrade arte ndo convida (ou entdo dteramos radicadmente 0 seu santido)
aum puro &o de cognicio intdectud, masaum &o de participacéo dediva,
que pde em jogo atotdidade da pessoa

Afora a questdo do uso da linguagem, a plurissignificagdo do
texto literério alicerca-se no confronto de visdes de mundo no interior
da obra. A existéncia de mdltiplas vozes disseminadas no discurso li-
terario daopcles ao leitor de aceitar, refutar e fazer sintese dos pontos
de vista das personagens. O papel do narrador, nos textos narrativos,
€, por sua vez, o de responsavel pela abertura do texto a mdiltiplas
interpretacOes. A partir de Flaubert, o narrador assume um papel cada
VEZ mais neutro ou pretensamente neutro. Através do sujeito
enunciador, o autor procura libertar a obra de sua presenca para cons-
truir uma ilusdo de vida, elegendo uma narracéo objetiva, que privile-
gia o dinamismo da evoluc&o dos acontecimentos e simula que o co-
nhecimento € oriundo das personagens. Desse modo, o harrador adota
ndo so o alcance do olhar, como também as avaliacbes das persona-
gens sobre 0s acontecimentos narrados.

Enquanto produto cultural, a literatura acompanha e promove a
evolucgdo da sociedade, na medida em que, narelagdo arte-sociedade, as
influéncias s reciprocas, ou sgja, aarte representa a sociedade, a0 men-
ino tempo em que age sobre ela, interrogando-a. Nessa relagéo dialética,
estdo implicados trés elementos essenciai s da comunicagdo artistica: au-
tor-obra-publico.

O autor exerce um papel sociad assumindo posicdes em relacéo
a0 seu grupo profissiona e leitores. O publico € uma espécie de espelho
que reflete a imagem do autor: é ele que da sentido a obra e, através
dele, 0 autor se redliza. Na obra, projetam-se os fatores relacionados
com o homem e a sociedade e, consequentemente, com as condigdes de
producdo e recepcao do texto. Dessa relacdo, autor-obra-leitor, inserida
em um contexto determinado, resultam os diferentes géneros e espécies
de texto (lirico/épico/dramético), que variam consoante as épocas e as
circunstancias produtivas.

Embora sgja um produto da imaginacéo, o texto literério tem o
poder de revelar arealidade social e até desmascarar suas mentiras.
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de forma que "aficcdo pode ser mais real que o que se quer real, € 0
real pode ser mais ficcional que o que se quer ficcional®. E, se de um
lado o mundo ficcional de um texto lirico, narrativo ou dramético
distancia o leitor da realidade concreta, para, através do imaginario,
lanca-lo em um "mundo possivel", de outro, é esse distanciamento
gue Ihe possibilita examinar essa realidade, que fica "convertida em
espetéculo”. podendo proceder, dessa forma, a reavaliagdo de seu
estar-no-mundo e até incorporar novos valores e normas, para aplica-
los & experiéncia.?

A educacdo do leitor pressupde, aém de um acervo diversifi-
cado de textos, professores teoricamente aparel hados néo s para co-
locar a disposic¢éo dos alunos obras de valor estético, como também
para transformar a sala de aula em um espaco de leitura que instigue
a exploragdo dos multiplos sentidos dos textos, o confronto de inter-
pretacdes, arelacdo do ficcional com o real. de forma a fazer da lei-
tura uma experiéncia significativa e prazerosa. Sem apoio tedrico, o
professor ndo tem a fundamentacdo necessaria a adocdo de critérios
de selecdo de textos, nem a criacdo de propostas de abordagem tex-
tual que partam da reflexdo sobre aspectos composicionais, tais
como configuragdo do tempo, espaco, acdes, perfil do narrador e das
personagens, imagens, ritmos, para chegar aos aspectos ideol 4gicos
decorrentes da construcdo privilegiada pelo autor.

Uma reflex&o sobre o papel da teoria da literatura no curso de
letras e a sua contribui¢do ao exercicio profissional dos egressos do
curso leva a constatacdo de que seus contelidos pouco ou nada interfe-
rem no trabalho do professor de lingua portuguesa, especialmente da-
guele que trabalha no 1 ..grau. Parece que adificuldade reside no fato
de que a disciplina tende a abordar as teorias sem aplicacdo ao seu
objeto, que € o texto literério, constituindo-se em abstragdes das quais
poucos conseguem ver aplicabilidade. Essas dificuldades tendem a se
confirmar no exercicio profissional, determinando o esquecimento de-
finitivo de teorias que deveriam ser o suporte do trabalho com textos
em sala de aula.

Ylvetel. C. WALTY. O que é ficcio. S8 Paulo. Brasiliense, 1985, p. 43.
' Regina ZILBERMAN. Estética da recepcao e histéria da literatura. Sao Paulo,
Atica. 1989.
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LEITURA E ESCRITA NA ALFABETIZACAO:
UMA ABORDAGEM PSICOLUNGUISTICA

Josénia Vieira da Slva*

E posto que a dfabetizacio é a responsavel pelo aprendizado da lei-
tura e daescrita. Consequentemente os leitores e escritores atuais resultam
desse tipo de ensino, cabendo, por essa razéo, questionamentos e discus-
sdes desse produto find. A escola, como ingtituicdo, se outorga o direito de
afirmar que ensnaaler e aescrever. A pergunta interposta agui € aescola
ensina mesmo a ler e aescrever? E. se ensing, 0 que constitui, paraela, a
aquisicdo de leitura e escrita? Que tipo de leitor/escritor pretende formar?

Passemos a discussdo das questfes. Embora se assenhore do pa-
pel de ensinar a ler e a escrever, respaldada por valores institucionais
seculares, sabe-se hoje que a escola efetivamente ndo ensnaaler e a
escrever, pois tal aprendizado ndo resulta da atividade de ensino, de
métodos pedagdgicos ou da figura do professor alfabetizador. ndo sen-
do derivado também do meio socia e muito menos do circulo familiar.

Com o advento da psicolingiiistica, chegaram a nGs muitas ideias
e, entre essas, a de que o aprendizado de leitura e escrita € t&o natura
guanto o ato de aquisi¢do da linguagem oral, tendo CLAY (1975) com-
provado o fato de que criangas muito pequenas descobrem, por S mes-
mas, alingua escrita muito antes dainstrucéo formal. FERREIRO (1990)
defende a ideia de que a aprendizagem da escrita comeca cedo, antes da
escola, e HARSTE. BURKE & WOODARD (1983) afirmam aindaque a
lingua escrita, como a lingua oral, é aprendida espontaneamente a partir
do encontro natural do sujeito da afabetizacdo com as letras.

Sabe-se também que a aquisicéo da leitura e da escrita, enquanto
processo de alfabetizacdo, € atrelada somente a atividade cognitiva do
aprendiz. Dito de outro modo, o afabetizando reivindica para 0 seu
aprendizado de leitura e escrita unicamente convivéncia e exposicéo a
atos de escrita e de leitura, ndo seguindo o pressuposto faacioso de que
alinguaora é aprendida e a lingua escrita é ensinada, conforme defen-
de EMIG (1976), ao afirmar que 0s processos da linguagem estéo orga-

* Liv/IL/Universidade de Brasilia
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nizados em primarios e secundérios, sendo o faar e o ouvir considera-
dos processos de primeira ordem, e aleitura e aescrita, como de segun-
da. Para Emig, os processos de primeira ordem seriam adquiridos sem
instrucdo forma ou sistemética; os de segunda ordem tenderiam ini-
cialmente a ser aprendidos com o auxilio de instrucéo formal. Seguindo
o raciocinio de Emig, o escrito, para ser aprendido, deveria pressupor a
faa; aletura, por suavez, o escrito.

Navidareal, em classes de afabetizaco com criangas "com carne.
0SS0 € cérebro” ndo é bem assim que o processo de agquisicao de leiturae
escrita acontece. Naverdade, a crianca alfabetizanda faz cruzamentos em
todas as diregdes entre o que ouve, fda, escreve e |€, inclusive aprenden-
do a escrever a partir de aos de leitura, como defende SMITH (1983).
Devemos a esse linguista a desmitificacdo da célebre crenca de que
"aprendemos aescrever escrevendo”. Refletindo sobre quéo poucas opor-
tunidades cada um de nos teve de escrever naescola, concordamos com a
idela de Smith de que o aprendizado da escrita deve proceder também de
outrasfontes. Eis al araz&o por que se encontram tantas vezes letras mai-
Usculas no meio de textos grafados com minUsculas, evidéncia de que a
crianca aprendeu a escrita dessas palavras em textos de revistas ou jor-
nais, ja que a professora ndo ensina com tipos de letras misturados.

A esserespeito, GOODMANN & GOODMANN (1983) afirmam
gue aleitura e a escrita fazem parte do mundo das criangas, mas ndo na
mesma proporc¢ao, ja que as criancas em fase de afabetizacdo véem as
pessoas a0 seu redor lendo com mais frequéncia do que escrevendo, e
com objetivos mais 6bvios. Os adultos chamam a atencéo das criancas
para a palavra impressa e as convidam a participar da leitura. Ta leitura
exige que o leitor assuma o paped de escritor. O exemplo a seguir foi
retirado de um desenho de uma dunadojardim de infancia, no qual ela
indicava 0 nome de seu restaurante favorito.

M OUDcALLS

De uma forma quase universa, as criancas comegam a ecrever,
inclusive os seus homes préprios, com letras maitisculas, refletindo os
sinais e logotipos que as rodeiam, evidéncia da relevante influéncia da
leitura na escrita
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Voltando ao propdsito inicia desta discussdo, retornemos as
guestdes levantadas: se aescola ndo ensina aler e aescrever, o que faz
ela entdo? qual 0 seu papel? Sabemos que a pretensdo da escola é de
gue aela sgjamos devedores do ensino total de leiturae de escrita. Vea
mos a questdo pela Optica da escola e passemos a discussdo da segunda
guestdo: no que consiste ler e escrever para o ensino institucionalizado?

Ler e escrever é, sam sombra de dlvida, paiaesse tipo de ensino, a
transcodificacdo do ato dafada paraaescrita, representando afaa em todas
as circunstancias; a leitura é, por suavez, a sua decodificacdo. A leitura é
"mecanica’ em esséncia e natureza, devendo, por esse prisma, ser treinada
emvoz baixa, ata, em grupos e em coro para gque o aprendiz obtenharitmo.
rapidez e boa prondncia. Em nenhum momento aescola preocupa-se com o
sentido em leiturae nem como este é representado na mente do alfabeti zan-
do, muito menos como conhecimento prévio do seu leitor, ndo pressupon-
do a atividade de leitura como um ato adivinhatério como defende
GOODMANN (1989), no qud o sujeito constrdi 0 sentido, e menos ainda
com a leitura como resultado de operacéo cognitiva, envolvendo
inferéncias, pressuposigdes e leitura mais profunda do significado, isto €, a
leitura das entrelinhas do texto, como é preconizado por SCOTT (1983).

A escolasitua-se, no ensino da leitura, num limiar periféico e seu
Unico proposito, ao usar pseudotextos para a leitura, € o de ensinar
"grafemas’ que tenham um fim precipuo para as metas pedagdgicas do
mestre. Este, por suavez, considerao ato de ler e escrever finito, ao pres-
supor que o sujeito aprendiz decodificou palavras, sentencas e textos car-
regados, como "pinheirinhos de natal”, de determinadas "letras’, focali-
zadas em situacOes didrias de ensino. Vejamos exemplos desses textos
em algumas cartilhas destinadas a afabetizacéo da crianca brasileira

Egte advogado néo é ignorante.
O pneumdico é do adminigtrador.
Aqude subgtituto tem bom aspecto.
Vou adquiirir um objeto de bronze.
(Sodré, p. 93)

Hfi dabife ao Bibo.
Obs.: Bibo € um cachorro.
(Cartilha ABC, p. 26)
Fda dafilé afoca
(Portuguésdinamico, p. 19
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O bife éde Fafa
Fefa deu o bife ao Fébio.
(Letrinhasamigas, p. 1a)

A macaca come bolo.
A vacacome coco.
(Aprender éviver, p. 45)

ZazAaviu 0 menino nacama.

Elarezava, rezavaedizia

—Umabdezal Umabdezal

Zaz& levou para 0 menino uma roupa azulada.
(Noreinodaalegria, p. 6)

O aprendizado e 0 ensino da escrita ndo se situam muito distantes
do da leitura, sendo encarados por muitas escolas como respostas a boa
coordenacdo motora. O fato audido é constatado facilmente ao obser-
varmos os "famosos periodos preparatorios’, ocasido em que 0s
alfabetizandos deveriam ser homogeneizados (como se isso fosse pos-
sivel) através de atividades motoras para que pudessem preparar-se de-
vidamente para o aprendizado da escrita. A escola, com este enfoque.
responsabiliza a mé&o do afabetizando pela aquisicdo da escrita e nfo a
Sua mente e 0 seu aparato cognitivo.

O ensino daescrita e daleituratem sido feito como algo mecéani-
o e estranho a crianca, ndo se constituindo em objeto significativo e de
interesse intelectual para o aprendiz. VIGOTSKY (1978), ao sereferir a
esse tipo de ensino, disse:

As criancas se ensina a tracar letras e fazer paavras com elas,
mas N0 e endna a linguagem estrita. A mecénica de ler 0 que esta
excrito esta to enfdizada, que afoga a linguagem como tdl.

E logo acrescenta:

E necessrio levar a crianca & compreensio interna da escrita e
conseguir que esta se organize mais como desenvolvimento do que
como gprendizagem.

A escrita ainda hoje € ensinada em muitas classes de alfabetizacao,
descontextualizada, através de palavras soltas, com o limitado intuito de
introduzir determinadas letras ou silabas, sem nenhuma funcionalidade,
momento em que a escrita, despojada do seu fim maior de mediadora do

mundo para o escritor-leitor, passa a letra morta, estética, sem finalidade
social e muito menos sem o fim de expandir a competéncia, quer linguis-
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tica ou textua, do alfabetizando. O aprendizado da escrita tdo esperado
soa agora para 0 aprendiz como concerto desafinado ou como festa de
aniversario com baldes murchos, sem nenhum outro atrativo para esse ser
inteligente, ansioso por dominar o mundo com sua fda e escrita.

Passemos a discussdo da Ultima questéo levantada na abertura do
texto: que tipo de leitor/escritor a escola pretende formar na afabetiza
¢a0? Os textos usados para 0 ensino de leitura e escrita na alfabetizacdo
sd0 antitextos, conforme DA SILVA (1992), distantes mil anos-luz do
interesse da crianga, monstrengos acéfalos de sentido e de estrutura, ndo
despertando nenhuma motivacdo para sua aprendizagem. Todo e qual-
guer sujeito do letramento, mesmo ndo sendo privilegiado com 0 mun-
do letrado e eletrdnico na convivéncia diaria, retira motivacles verda-
deiras do dia-a-dia, das brincadeiras em grupo, bem como damidia e de
outras situacdes reais, sem dlvida mais interessantes do que 0s textos
apresentados como objeto de ensino pela escola, que, dém de cadticos.
demonstram o anverso do gque seria um bom texto, ja que violam 0s
principios macro e microestruturais de textualidade, desconhecendo
qualgquer progressdo temética e permitindo definitivamente a troca do
papel da escola que, em vez de formar leitores, forma decodificadores
lineares de sinais gréficos. A escola usa 0 texto como meio, como ins-
trumento para o ensino de letras e ndo para "a leitura de sentidos’, e
menos ainda para a formacdo de leitores.

E verdade que muitas escolas e até mesmo estados estéo trabal han-
do em linhas cognitivistas na afabetizacdo, seguindo cel eremente os acha:
dos das pesquisas de FERREIRO & TEBEROSKY (1986). No entanto
ha centenas de escolas, na maioria dos estados brasileiros, que permane-
cem num atraso letargico. Os 6rgdos fomentadores, por suavez, ao opina-
rem sobre cartilhas e livros didéticos, restringem-se a qualidade de im-
pressdo gréafica e a durabilidade do material, nuncaopinando sobre o con-
tetido de tais obras. Desse modo milhdes de cartilhas sdo distribuidas para
todo o Brasl anualmente, perpetuando as geraces futuras de leitores/
escritores a heranga de uma politica educacional as avessas.

Aprender a ler e a escrever é desgjo profundo de toda crianca,
mas, ao conviver com a escola, ela descobre o quanto essa é insossa,
triste e desvinculada da funcionalidade da vida. E urgente, €
urgentissimo o reexame das questdes aqui levantadas. Muitos professo-
res, apesar do idealismo e do amor ao trabalho, continuam silabando
paavras e atrofiando leitores.
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SIGNIFICACAO E INTERTEXTUALIDADE:
UMA POSSIVEL CONTRIBUICAO
PARA A FORMACAO DO LEITOR

Rita de Cassia Maia e Slva Costa*

"Bem que a gente podia passar o dia todo so lendo e escrevendo texto..." (Inés,
9anos - 3» série)

A experiénciade leitura e de escrita vivida por essa crianga de 3»
s&rie de escola publica dentro de um projeto inovador de afabetizagdo
revela uma sensivel percepcdo do significado da leitura e da escrita em
nossa vida e da importancia do prazer e da descoberta para a construcéo
do conhecimento.

Sabe-se, no entanto, que o tratamento artificid dado a linguagem
Nos programas escolares e 0 uso inadequado da metalinguagem como for-
ma de apreensdo da lingua tém sido responsaveis por s&rios equivocos na
educagdo linguistica. Essa relacéo equivocadadaescola com alinguagem
legitima a discriminagdo linguistica que, por sua vez, revela uma discri-
minagdo socid e politica. Essa legitimacdo é feita pela escrita.

Ao andlisar 0 poder da escrita, conquistado atraves de sua legiti-
macdo histérica, e ao relacionar a linguagem com a cultura e o contexto
social. Gnerre denuncia a padronizacdo e, consequentemente, a
descontextualizacdo daescrita, ta como aparece nos dicionarios e grama
ticas, como uma forma de dominagdo em que a linguagem se torna uma
abstracdo. cada vez mais distanciada do uso concreto. Afirmaele:

... & pdavras ndo tém redidade fora da producéo linguidtica; as pda
Vras exisem nas Stuaghes nas quais S8 usadas. (...) Entender néo €
reconhecer um sentido invaridvel, mas construir o sentido de uma for-
mano contexto no qua daaparece’.

Adotando um ponto de vista ndo-convenciona sobre a linguagem,
Gnerre critica os privilégios e a énfase que se da a escrita nas sociedades

* Professora do Centro de Estudos Gerais da Universidade Federal do Espirito Santo.
' M. GNERRE, Linguagem, escrita epoder, p. 13-14.
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modernas e contemporaness em detrimento da riqueza da oralidade. Para
ele. uma dternativa viavel de recuperacdo do caréter libertador da acéo
pedagogica seria 0 equilibrio entre a ordidade e a escrita, a escola ofere-
cendo espago a espontaneidade e a riqueza da oraidade que, por suavez,
Se reverteria em textos escritos mais informativos, mais expressivos e
mais pessoais.

No entanto, a escola, aém de privilegiar a escritaem detrimento
daoralidade, desconsidera, em sua pratica pedagogica, as diferentes for-
mas de linguagem com as quais 0 aluno convive em seu cotidiano, ex-
cluindo, portanto, de seu interior as possibilidades de interagdo humana
e socia, cujos significados reflitam coerentemente a realidade linguisti-
cado auno.

Adotando uma postura irreverente face a prética sistematica do
ensino de lingua materna em nossas escolas, Paulo Leminsky, em "O
assassino era o escriba'?, joga com a ambiguidade da linguagem para
denunciar a fata de sentido no trabalho que € feito sobre a linguagem
— e ndo com a linguagem — a pretexto de se ensinar a gramética da
lingua. A énfase na metalinguagem exclui da sda de aula a propria
interacdo pela linguagem e, portanto, aleitura e a escrita:

Meu professor de andise sintéticaerao tipo do

jato inexistente.

Um pleonasmo, o principa predicado da sua vida,
regular como um paradigma da 1» conjugacéo.

Entre uma orac@o subordinada e um adjunto adverbid,
elendo tinha dlvidas sempre achavaum jeito
assindético de nos torturar com um gposto.

Casou com uma regéncia

Fo infdiz.

Era possessivo como um pronome.

E daerabitrandtiva

Tentou ir parao EUA.

Né&o deu.

Acharam um artigo indefinido em sua bagagem.

A interjeicdo do bigode declinava particulas expletivas,
conetivos e agentes da passiva, 0 tempo todo.

Um dia, matei-0 com um objeto direto na cabega

% Citado em J. W. GERALDI. O professor como leitor do texto do aluno, in M. H.
MARTINS (org.). QuestBes de linguagem, p. 47.
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Cabe, entéo, questionar 0 enfoque que € dado ao ensino da lingua
materna na escola; pois, pelos resultadosja téo conhecidos da sociedade.
a escola ndo tem cumprido sua funcdo de produzir conhecimento e de
garantir atodos 0 acesso ao acervo cientifico-cultural da humanidade por
meio da linguagem escrita. Ao contrério, a escrita € utilizada apenas em
atividades puramente repetidoras, mecanicas, vazias de sentido para o
educando, na medida em que perde seu caréter de funcionalidade e de
pessoalidade. Em consequéncia disso, o aluno aprende que ndo se escre-
ve paradizer algo, para construir significados, mas apenas para atender a
expectativa do professor e, por extensdo, as exigéncias da escola. Carac-
teriza-se, entdo, uma relacdo de ensino unilateral e, portanto, autoritaria.

As atividades desenvolvidas em tomo dos textos com o pretenso
objetivo de realizar sua leitura revelam, quase sempre, uma superficia-
lidade na discussdo das ideias. As questBes de interpretacdo com fre-
guéncia solicitam o sentido literal dos textos. As perguntas requerem
respostas 6bvias, explicitas nos textos, sem que para isso a crianca pre-
cise pensar, refletir. para tirar suas préprias conclusdes. Nao ha andlise
dos fatos ou consideractes presentes nos textos, de modo que as respos-
tas se restringem a reproducdo do que esta literalmente dito. Sendo as-
sim, ndo ha interlocucdo, ndo ha interacdo do aluno/leitor com o autor
de cada texto, dos alunos entre si e dos alunos com o professor.

As atividades demonstram que o proposito da leitura e da escrita
se reduz a simples paréfrase, visto que se repete 0 que ja havia sido
explicitamente dito e que ndo se constréi nenhum sentido novo ou an&
logo em relagdo as proposi¢des do texto.

A interpretacdo superficia dos textos, aénfase no sentido literal.
a preocupagdo com as convencdes ortograficas reduzem as possibilida
des da leitura do texto a0 mero exercicio da paréfrase em detrimento da
polissemia. As caracteristicas textuais ndo sdo reconhecidas e as repre-
sentagOes socials expressas no texto e no contexto ndo sdo, viade regra,
aproveitadas para se refletir sobre a realidade circundante.

A fdta de adentramento no texto e, por isso, de uma visdo legitima
do processo comunicativo que ele representa, obstrui aleitura e geralmente
limita o encontro com o texto, como unidade de significacéo que é, auma
tentativa de corregdo frustrada e equivocada. A correcéo é frustrada porque
0S erros persistem, e é equivocada porque se dirige a aspectos gréficos ou
morfossintaticos, nunca textuais. Quando muito, corrige-se a frase, mas
deixa-se intacto o texto, por mais que |he fdtem qualidades textuais.
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Esta é, evidentemente, uma prética imensamente blogueadora da
interacdo autor-leitor, e, portanto, da constituicdo de sujeitos, autores e
leitores.

Ha uma preocupacdo, aparentemente gerad no ambito da institui¢do
escolar, com acorrecao da forma linguistica em detrimento do significado.

Geraldi® prope uma revisdo da prética pedagogica, cacando-a
numa concepcdo de linguagem que precisa ser resgatada pelaescola: ada
linguagem como forma de interacdo humana, em que os falantes sfo su-
jeitos na interlocucdo, na producdo de sentidos. Prople ainda que a
artificididade do uso da linguagem instituida na sdla de aula sgja supera-
da, e que a aprendizagem da metainguagem sga substituida pela prética
daleitura, peaprética da producdo de textos e pela andise linguistica.

Para exemplificar essa concepcdo interacionista da linguagem,
em que 0 processo ensino/aprendizagem se realiza em préticas sociais
concretas, citarei uma situagcdo particular em que interagi com uma
crianca leitora. Essa criancga estava lendo Flictsao meu lado e, ao perce-
ber 0 elemento poético na ilustragdo, fez sua leitura, interagindo com o
autor e enriquecendo o proprio texto, ao comentar:

— Tia, olhal acor eta sumindo!

— Por que de (Hicts) esta sumindo?

— Porque de estd sozinho. Ninguém quer ele. Ele néo encontraum ami-
go. — Pensativa — Parece umapoesia, ndo €, tia? Otial... Essahis
toriaé lega!...

E possivel perceber, através dessainterlocucdo, o processo de sig-
nificagdo realizando-se na interagdo da crianca leitora com o autor do
texto. A crianga conseguiu identificar-se com o texto, o que lhe permi-
tiu sentir e pensar, recriando a realidade por meio da emocéo e do pen-
samento. Os sentidos foram produzidos na intersubjetividade caracte-
ristica dessa atividade dial6gica, 0 que evidencia o caréter dindmico e
complexo da leitura vista como producdo social.

Trata-se, portanto, da necessidade de pensar 0 ensino da lingua
portuguesa & luz das ciéncias da linguagem. S6 assim € possivel com-
preender a sua constitutividade, o seu dinamismo, o seu funcionamento,

> J W. GERALDI (org.). O texto na sala de aula.
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uma vez que a lingua esta permanentemente, quer queiramos quer nao,
em processo de (re)construcao.

Por ser a linguagem verba um trabalho produzido socialmente,
cujo conjunto de signos constitui e é constituido da e na experiéncia
humana, 0 que se busca, em Ultima instancia, é

pensar a lingua e sau ensino como ago colocado no interior de proces-
sos congtituidores de sentidos e que hascem no cruzamento das tensdes
historicas, das discussdes ideol gicas’,

dos encontros fortuitos da vida cotidiana e das infindaveis rela-
¢Oes intertextuais e interdiscursivas.

Por isso, o fascinio desse trabalho ingtigador do ensino de lingua
reside na possibilidade de flagrar a riqueza desse movimento, procuran-
do compreender sua forca e seus limites ha congtituicéo de sujeitos e de
significacOes.

Reconhecer esse carater de singularidade do acontecimento
linguistico nos remete, segundo Geral di®, a trés eixos norteadores do
ensino de lingua materna:

« a historicidade da linguagem;
* 0 sUj€eito e suas atividades linguisticas;
* 0 contexto socid das interacfes verbais.

Reconhecendo o entrecruzamento desses diferentes nivels, privi-
legiemos, para fins préticos, a perspectiva das agdes praticadas com a
linguagem e materializadas pelos recursos expressivos utilizados pelos
sujeitos. Compreendendo que a aprendizagem da linguagem é um exer-
cicio onde "a linguagem se dobra sobre s mesma num jogo de espe-
lhos"®, é f&cil concluir que:

com alinguagem néo SH representamos o red e produzimos sentidos, mas
representamaos a propria linguagem, 0 que permite compreender que néo

4 A. O. CITELLI. O ensino da linguagem verbal: em tomo do plangjamento, in M. H.
MARTINS (org.). Questbes deImf>uaf>em, p. 14.

' J. W. GERALDI. Portos de passagem.

® A.R. de SANTANA. Parédia, parafrase e companhia.
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< domina umalingua pelaincorporacio de um conjunto de itens lexicais
(o vocabulério); pdagprendizagem de um conjunto de regras de estrutu-
racio de enunciados (gramética); pda goreensfo de um conjunto de ma
Ximas ou principios de como participar de uma conversagio ou de como
construir um texto bem montado sobre determinedo tema...”

Por isso, € necessario fundar o ensino da lingua na atividade lin-
guistica propriamente dita, cuja existéncia implica necessariamente o
uso de recursos expressivos no contexto real das interagdes verbaise a
reflexdo sobre eles na medida da necessidade de sua reelaboracao, in-
corporacao e apropriagdo como sistema de signos.

Trata-se de garantir, smultaneamente, as acdes com a linguagem
(atividades linguisticas), as agdes sobre a linguagem (atividades epilin-
gtiisticas), e, em Ultimainstancia, as agBes da linguagem (atividades me-
taingiiisticas).

Sendo a lingua objeto de conhecimento e se o professor busca
significncia no processo de apreensdo desse objeto, é preciso que as
atividades linguisticas e epilingiiisticas, cujo objetivo maior €0 uso e a
reflexdo sobre 0 uso dos recursos expressivos, precedam as atividades
metalinguisticas, as quais levam tdo somente a construcéo de nogdes e
categorizacOes desses recursos.

Entendemos que os objetivos primordiais do ensino de lingua ma
terna sgjam a compreensdo e a producdo de textos, orais e escritos, na
instdncia mesma de producdo da linguagem, ou sgja, no funcionamento
discursivo. A andlise dos problemas de ordem estrutural e sintética, prin-
cipalmente, dém dos de ordem morfoldgica e fonoldgica, permite re-
fletir sobre a atividade linguistica como forma de producéo de sentidos,
0s quais se realizam no texto e, mais especificamente, no discurso. Em
outras palavras, a andlise linguistica possibilita a comparagdo dos re-
Cursos expressivos usados pelos alunos com 0S recursos expressivos
mais proprios da variedade padréo da lingua.

Vista sob esse prisma, a andlise linguistica se oferece como pos-
sibilidade de acdo e reflexd@o sobre a lingua, viabilizando o seu uso €fi-
caz e ampliando o campo da significacao.

Em decorréncia dessa reflexdo surge uma outra. Vaendo-me da
pluralidade de sentidos caracteristica da linguagem, da infindavel teia

7 J. W. GERALDI. Portos de passagem, p. 16-17.
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de relagbes que ela nos permite produzir, proponno o lema da tessitura
como metéfora deste trabalho tdo desafiador quanto fascinante: o traba
Iho do professor. Se tomarmos o desafio da vida cotidiana em que so-
mos langados a entrelacar os fios de nossos saberes, sempre relativos.
com outros tantos saberes, a entrecruzar caminhos, a tecer as relagdes
que engendrar&o a teia de nossa formacao, cientifica eou cultural, po-
deremos configurar o professor como um artesdo da palavra, que cons-
tréi essarede de interagdes a partir do conjunto de informaces, de cren-
¢as, de valores e concepgdes de que dispde, organizando sistemas, per-
fazendo caminhos, recriando conhecimento.

Esse trabalho artesana requer, a0 mesmo tempo, competéncia,
humildade, paciéncia e a percepcdo sensivel de que aformacao do leitor
e do autor passa pelo crivo do universo discursivo construido pelo pro-
fessor. Como diz Bakhtin, "as palavras sdo tecidas a partir de uma mul-
tiddo de fios ideoldgicos e servem de trama atodas as relagles sociais
em todos os dominios'®,

Tomando, pois, o professor como um tecel 8o, cuja arte aore espaco
a0 transhordamento e ao prazer do texto, convido o leitor alancar um novo
olhar — ou diferentes olhares— sobre o problema da leitura e da escrita
Cada olhar, pela sua singularidade, pode instaurar o0 mdiltiplo, o diferente,
como elemento provocador dadivida, do debate e da descoberta.

REFLETINDO SOBRE A ARTE DE TECER A PALAVRA NA
LITERATURA INFANTIL E JUVENIL

Buscando sentir, na prética, esse trabalho de tessitura e analisando
0S possiveis cruzamentos de aguns textos literérios, tentaremos caracte-
rizar aintertextualidade inscritatanto no temacomo na forma, propondo,
aqui, umapossivel leituradas imagens criadas pelo didlogo com: Minera-
¢Oes, de Bartolomeu Campos Queirés (livro); "O vestido de Laura’, de
Cecilia Meireles (poema); "Tecendo a manhad', de Jodo Cabral de Melo
Neto (poema)’ e "A mocateceld’, de Marina Colasanti (conto).

Para delimitar o campo de andlise, trabalharemos apenas o texto
verbal, embora reconhecamos o vaor, a significagdo e a nogéo de com-

& M. BAKHTIN, Marxismo efilosofia da linguagem, p. 41.
® Este poema ndo se insere no quadro da literatura infantil e juvenil.
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plementaridade impressos no texto ndo-verbal, ou sga, na ilustracéo,
principalmente em se tratando de literatura para criangas e jovens.

Neste estudo, pretendemos compreender as relacbes semanticas
e anal6gicas instauradas no texto a partir do temadatessiturada vida. o
qual. em dltima instancia, permeia todos os textos referidos.

A abordagem de alguns aspectos estéticos, intertextuais e
contextuais dos textos analisados visa a0 entrelacamento de diversos
significados e de diferentes formas de aproximacdo na constituicdo de
uma rede simbdlica de representactes da realidade.

A seguir, apresentamos os estudos dos textos mencionados acima.

1. Mineragdes, de Bartolomeu Campos Queir 0s

A partir do préprio titulo, pode-se estabelecer uma cadeia suces-
sivade multiplos significados, os quais se renovam e se redimensionam
a cada leitura e a cada encontro com um novo leitor. Por exemplo, num
estudo recente desenvolvido numa oficina de leitura e produgdo de tex-
tos com professores de 1° e 2° graus e alunos universitarios, esse titulo
provocou discussbes que desencadearam uma producdo individual e
coletiva de uma rede de significados que transparece no campo seman-
tico exemplificado pelas seguintes palavras: escavacdo, incursao, pro-
fundidade. investigacdo, producdo, riqueza, trabalho, perigos, suor,
trem, frio, poeira, umidade, cristais, ambicdo, solid&o, terra, montanha,
busca, movimento, vida, conhecimento, harmonia, esséncia, ritmo.
sintonia, equilibrio, libertacdo, germinacdo, tempo, criagdo, conscién-
Cia, energia, luz...

Texto extremamente rico em metéforas, significa muito mais pelo
gue ndo diz, pelo que sugere, pelo que permite pensar e sentir, envol-
vendo o leitor em encantamento e seducéo.

Agucam-se sensacOes e percepcdes

1) pelo movimento ritmico de elementos da natureza:

'poesia suspensa em rotacéo e trandagdo”;

"diase luares™:

"egacles e colheitas';

eminutos e milénios';

"H& que se apreender do rio o ritmo. Ao buscar o0 sdl, 0 seu curso néo
defaz paisagem, mes s refaz em paisagem’”.
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2) pela manifestacdo dos sentidos:

"ler no vento noticias de aroma e sumo";
"pisar a terra sem sufocar a semente’”;
"nutrir-se de limo e lodo..."

"... mirando em espelho de agua e noite";
"ha que se queimar em cdor e luz";
"baixar as palpebras’.

3) pela representacdo poética e mégica da realidade:

"H& que se ter os carecimentos da terra — sem luz e aguecida por
estrela de grandeza menor — onde eliminar uma névoa é subtrair-se
em aurora’.

"Baixar as pdpebras — asas que acordam sonhos".

"Nadar em magoas, repousar sob a sombra da lua — cercar-se dessa
fascinante farsa do céu se mirando em espelho de agua e noite".

Ha que se existir sem sede como a chuva. Crina e cauda de nuvem em
rel@mpago e galope, destilando macios espinhos de cristais. Chicote aca-
riciando pétalas, pontuando flores na superficie dos mares..."

Regar raizes e outros mistérios sigilosos do nascimento, silenciosa-
mente".

O texto é, todo ele, um testamento de vida, um legado de sabedo-
ria que se adquire com a experiéncia e a sensibilidade dos que compre-
endem a raz&o de ser e de estar no mundo. E um elogio a vida, cuja
concepcao encerra a beleza e a grandeza do que é Unico, essencial,
efémero e eterno ao mesmo tempo.

Percebe-se um €lo vital na relagdo homem-natureza no uso do
paraelismo sintético ao inicio de cada pagina

"Haque s &inar o corpo até o Ultimo sempre''.
"Haque s ter ouvido..."

e "Haque se chorar com l&grimas..."
"Ha que se gpreender do rio o ritmo".
"Haque s exidtir..."

"Ha que = = fragil..-."
"Haque s vicgar..."
"Haque se excrever avida..."
"Haque seter adiscricdo..."
"Haque sedormir..."

"Ha que s morrer..."*
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A cada pégina o escritor redimensiona 0 mundo poético da sua
escritura, fazendo, da simplicidade e da substéncia da vida, revelagcéo
e criagéo.

A vida e 0 ser podem ser reconhecidos e valorizados se se "ler no
vento noticias de aroma e sumo”, se se "decifrar o afabeto rabiscado
nas linhas do vento..." O afabeto, smbolizando no texto a origem, a
historia, nos permite ler a vida se fazendo. Permite-nos compreender
gue 0s homens, assim "como 0s passaros’, precisam escrever a vida
"enguanto é dia e para todos".

Captar as imagens e fazer emergir os efeitos de sentidos produzi-
dos pela leitura desse texto requer a compreensdo das multiplas repre-
sentagcBes simbdlicas contidas nas relagdes intertextuais e contextuais
gue fazem a trama de Minerac0es.

De concepcado nitidamente poética, o texto seinsere num tempo e
espaco miticos que conferem a obra uma identidade muito maior com a
poesia do que com a narracdo. Numa linguagem especifica, peculiar,
esse mundo mitico vai sendo evocado pela sugestividade.

Provisoriedade

* pelo uso repetido de advérbios:
"Movimentos moderados... provisoriamente”'.

» ainelutabilidade da vida:

"... ignorar o aé quando".
"Ser sm voltd'.

Transmutacgao

* 0 sofrimento como seiva, como possibilidade de transmutacao:

"Nultrir-.se de limo e lodo umedecidos pelo préprio pranto”.

"Nadar em magoes..."

* a purificacdo representada pelo fogo, que por sua vez aponta
para o renascer:

"Ha que se queimar em cdor e luz como faz o fogo'.
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* a transformacdo:

"Ao buscar 0 sal, seu curso ndo desfaz paisagem, mas se refaz em
paisagem".

Desapego/disponibilidade

"Ha& que se ter 0s carecimentos da terra’.

"Unir-se em copas para aniversariar com sombra o esfor¢o das raizes
suportando tronco, galho, fruto e flor, que tudo abragam desinteressada-
mente”.

"Ha que se existir ssm sede como a chuva'.

"Desprender-se pautando o nada’.

"Estar assm, sem perdas e herancas'.

"... sem desconfiar fortunas'.

Sensibilidade

"Ha que se afinar 0 corpo até o Ultimo sempre”.
"Ocultar os rastros percorridos para perder-se no encontro e ninho".
"Vagar sem pressa, polindo com prata e ama o percurso”.

Humildade

"Ha que ser fragil o suficiente e reconhecer-se indbil para inferir emen-
das nale que equilibra as &guas (...) Indbil para escolher as cores dos
crepusculos”.

Smplicidade/liberdade

"Haque se escrever avidaem flautae voo como cantam os passaros'.
"Como 0s péssaros, ha que se escrever enquanto é dia e paratodos'.

A metéfora dos péassaros, signos da vida, além de liberdade e har-
monia, simbolizadas pelo v6o e canto, sugere migracao, trajetoria natu-
ral e inevitavel que constitui o proprio processo da vida. Trajetoria que
se faz coletivamente.

Temporalidade

"... minutos e milénios'".
"Ser, a um tempo, presenca e auséncia'.
"H& que se morrer como morrem as sempre-vivas
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Percurso

"... ecreveravida..."

"Buscar namemdria alembranca e adirecéo”.

"Ha que seter paciénciados caramujos visitando veredas e v&zeas sem
e ferir. Vagar sam pressa, polindo com pratae dmao percurso. Sam se
desviar do acaso, vestido de espird e compaso, passdiam desgosem
fio eluz, serenamente... Ser sam volta'.

Tomando a met&fora do caramujo, cujo percurso é feito de "fio e
luz", pode-se tecer uma rede de significages cujos fios se entrecruzam.
formando um tecido humano e natural que integra 0 homem a natureza
e aos outros homens de forma sensivel.

Os elementos bésicos da natureza — ar, &gua, fogo e terra —
condensam-se em meté&foras que aparecem contendo-se umas nas ou-
tras. Feitos de magia e mistério, esses elementos contém segredos que
devem ser desvendados pelo leitor. Os estados natural, original, miste-
rioso e ilimitado desses elementos conferem redidade as percepcles
subjetivas do homem, integrando-se a0 mundo, real e imaginado, de
forma poética e emocionada.

Sutil e simbolicamente abordando o tema da ecologia, o autor
sintoniza seu livro-poema no espago-tempo de um mundo real, possivel
e passivel de ser recriado, com "pratae alma', com sonho e poesia. Pura
poesia em prosa,

para que versficar? Precisadisso quem é capaz de penetrar no amago
dascoisasedelaextrar aredidade mas profunda? Precisa disso quem,
em ao de mégica, da matéria do infefavel faz poesia?®

O transbordamento do texto de Bartolomeu Campos Queirés
emerge dessa capacidade de reflex8o e criacdo simultaneas, através
das quais se redliza a tessitura do real, de forma invertida e mégica.
Através da fantasia do texto, o leitor € langado num espago novo que o
transforma.

" Angda Vaz L e, na gpresantaco do livro de Bartolomeu Campos Queirds, M-
neracoes.
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Como afirma Resende.

distanciando-se de uma traducdo légica e da trangparéncia de uma
discursvidade conceitual, asualinguagem, oracria uma ambiénciaque
Néo Se capta com a razdo, ora guarda criticas implicitas e mascaradas
pda fantasad'.

Ainda segundo a autora,

a dia linguagem sensivel, sam extensdo discursiva, é fétil de sgnifica
¢Oes metafdricas e de congtrugdes que e gooiam na exploraco sonora
e gréfico-visud. (...) A comunicacdo se faz de forma concisa, pladtica,
ampla, através de significagdes contidas na forma, na cor, na disposicio
da palavra no espaco em branco™.

Ultrapassando o limite da expressdo comum e da dimensdo obje-
*va da realidade, 0 poeta confere ao texto umacarga semantica inusita-
da, que produz no leitor a consciéncia da essencialidade da vida.
Valendo-se da matriz semidtica de todas as linguagens que € a
linguagem verbal, dando-lhe consisténcia e concretude, o autor-poeta
ai tecendo, com musicalidade e poesia, 0 sentido da vida.

2."O vestidode Laura", de CeciliaMeireles

Este poema de Cecilia Meireles, que aparece no livro Ou isto ou
aquilo, da Melhoramentos (1987), apresenta-se ao leitor como um ves-
do. cujos babados e bordados podem — e devem — ser percebidos
pelos sentidos e pela imaginacao.
O poema é o vestido, trabalho artesanal, e com ele se confunde.
rata-se de um convite a visualizago do que é etéreo, di&fano, através
de imagens construidas no plano simbdlico e lendario das sensacoes e
lembrancas das "estrelas (que) passam”, "estrelas de renda— talvez de
lenda’, de "borboletas voando" e de "flores de muitas cores".
A descricdo do vestido, de modo impessoal nas quatro primeiras
estrofes, convoca o leitor a tessitura dos significados profundos que se

" U. M. RESENDE. O menino na literatura brasileira, p. 74-75.
° |DEM. ibidem, p. 75.
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entrecruzam para formar o tecido da vida. Esse tecido € teciuo com a
delicadeza e a riqueza dos fios que, harmoniosamente, vao bordando
"flores’ — cor, vibragdo, vida—, "borboletas’ — vbo, liberdade, vida
—, e"estrelas de renda’ — o imponderével, o inatingivel, o entrelaca
mento, o fascinio, todos bordados com arte e sabedoria.

Nessa descricdo, a identificacdo do poema com o vestido é feita
através das semelhancas formais entre eles: trés babados, trés versos. A
construcdo do texto configura a "visdo" do vestido, cuja existéncia se
concretiza pelo sonho, pelaimaginacdo. Paraver o vestido, o leitor deve
apenas ler o poema. Segundo Lgjolo, "se o vestido € efémero, a palavra
que o representa confere eternidade a ele"**,

"O vestido de Laura" tem sete estrofes compostas de trés versos
cada uma. O movimento progressivo pode ser delineado pelo ritmo do
poema e pela escolha dos metros curtos, com rimas constantes nos dois
ultimos versos de cada estrofe. No entanto, segundo Lgjolo, apesar de
toda essa descricdo detalhada do vestido, o poema guarda

toda a imprecisio, mobilidade e efumacamento impressonista que, se-
gundo a critica, condtituem um dos tragos dominantes na poesiade Ce-
ciliaMeirdes™.

De caréter simbolista e, portanto, sugestivo, 0 poema € rico em
sonoridade e musicalidade. Essa musicalidade aparece nas rimas, narei-
terac8o |éxica da segunda estrofe e na hasalidade da terceira. Tem-se a
impressdo ainda de que a leveza de cada bordado e o ritmo fugaz dos
movimentos do vestido se constréi pela propria organizacéo sintética,
pela gipse do verbo nas segunda, terceira e quarta estrofes. Tudo isso
confere ao poema um climade imprecisio e magia.

Subtraindo, porém, o caréter sensoria e 0 tom sugestivo do poe-
ma, aparece na quinta estrofe uma forma imperativa clara e precisa, que
rompe com o encantamento dos versos anteriores em que estava imerso
o leitor para fazer-lhe um apelo. A mudanca da estruturagéo sintética e
a substituicdo do sonho pelo comando parecem ter a fungéo de "acor-

BM. LAJOLO, Poesia: uma fragil vitima de manuais escolares, in Leitura: teoria e
pratica, 3 (4), p. 22.
1 DEM, ibidem, p. 23.
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dar" o leitor para o reconhecimento do red e para a tomada de consci-
éndia da importancia da vida

"O vedtido de Laura' é uma metéfora da efemeridade davida A
urgénciado gpelo — "vamos agora, vamos depressa’ — goontaparaa
necessdade de se compreender que, a idela de tempo e de vida, eda
inexoravelmente associado o0 continuo processo de perda e de morte,

Dai anecessdade urgente de seingtaurar na producéo daleituraa
disponibilidade de experienciar, de forma ludica, mégica eou pogtica,
as virtudidades estéticas desse e de outros poemeas de CeciliaMeéireles.

3." Tecendo amanha', de Jodo Cabrad

Signo dos Signos, este poema lembra artesanato e congrucéo. O
titulo ja enuncia e anuncia esse traba ho virtualmente desencadeador do
novo, ao propor a "tessitura da manhd' como representacéo smbdlica
daclaridade, daluz, do novo dia

O poema g, todo ele, um trabaho de metalinguagem. O tema &,
a0 mesmo tempo, e mesmo — o surgimento damanhd, aaurora— e
uma metéforada vida, paraaqua convergem todos os homens. Ao fa
lar da producéo, individua e coletivaao mesmo tempo, o poeta produz
linguagem e cria um tecido de signos que conformam uma nova redli-
dade, um possivel renascer.

Assm, o0 poema deve s lido em sua complementaridade forma
e tematica. Os cruzamentos entre a forma e as ideias configuram uma
tela de Sgnificagdes que conferem ao texto Smultaneamente uma uni-
dade e uma multiplicidade de sentidos.

Tratando-se, do ponto de vigta da forma, de um trabaho da lin-
guagem e com a linguagem, o poema reveste-se de sgnificancia pdo
uso deliberado da diteragéo e da metéfora

A diteracdo gparece mais enfaticamente nos versos 9 e 10 da 1»
edrofe e nos versos 1, 2 e 3 da 2» edtrofe, e organiza a "tenda onde
entrem todos, se entretendendo para todos, no toldo”.

Pdaaliteracdo e pea met&fora, constitutivas do tecido textud.
0 poeta va tecendo com a linguagem a trama que engendrara um
novo dia, uma nova realidade: tecendo, tece, teia, ténue, entre, to-
dos, tela, tenda, toldo, entretendendo, tecido (substantivo), tecido
(verbo). (As palavras "entre" e "todos' aparecem duas e trés vezes,

respectivamente.)
93



Além do cruzamento dos signos, observa-se a sonoridade que
impregna o texto de ritmo e melodia. O canto dos galos, lancado em
cadeia sucessiva e ritmica de todos os "gritos' que, como "fios de
sol", se entrelagam, tece poeticamente a manhad O poema, entdo, se
torna musica.

A desorganizagdo da sintaxe (versos 3,4,5,6,7, 8) eairregulari-
dade métrica sinalizam a irregularidade dos gritos de galo que, forman-
do elos. flagram a riqueza e a harmonia do movimento da tessitura da
manhd que, em Ultima instancia, é a tessitura da propria vida. Desfa
zem-se 0s nexos |0gicos dessa construgdo que se quer coletiva, dinami-
ca, veloz. H4, ndo obstante a ruptura sintética, uma coesdo lexical téo
significativa — gritos, fios de sol, cruzar, tecer, apanhar, lancar —
gue assegura uma coeréncia interna absol utamente indispensavel ao pro-
cesso de significacao.

O neologismo "entretendendo”, por exemplo, é o proprio entrela-
camento de vérios significados:

é entre
entre-lacar
entre todos
entreter
tender

\_ entender

entretender <

Na subversdo do signo, a transgressdo que logra a versao do ser.

Da mesmaforma, os substantivos "teia", "teld’, "tenda", "toldo",
"tecido" sugerem artesanato, protecdo, solidariedade, construcdo cole-
tivaa abrigar todos os seres.

Observa-se, pois, que as caracteristicas textuais fazem emergir
ideias implicitas no subtexto e no contexto das lembrangas, guardadas
na meméria, de um tempo e um lugar qualquer, e das projecdes utdpicas
de um mundo mais solidario.

Essas lembrangas e projeces se materiadlizam na polifonia e na
multivocidade latentes no texto, o qual se realiza natangencia de outros
textos e de outras significagdes. Sendo assim, esse € um texto plural.
gue nos remete simultaneamente & singularidade desse acontecimento,
Unico e transformador, e a reflexdo sobre 0 homem e sobre 0 seu estar
no mundo.
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4."A moca teceld , de Marina Colasanti

O realismo mégico caracteristico da obra de Marina Colasanti
aparece neste conto de forma extremamente "habil" e poética.

Compondo, de forma artesanal, esse tecido textual com os fios e
as cores de um corpus lexical rico e variado, neste belissimo trabalho de
metalinguagem a autora constréi sua narrativa acerca do trabalho minu-
cioso e fascinante da arte de tecer a vida a partir da metafora datessitura
e do proprio dominio da arte da palavra. A metafora da teceld e de seu
tear € congtitutiva do tecido discursivo, uma vez gue ela é o préprio
enredo e € ab mesmo tempo o espelho da prépria vida, objeto do desgjo:
"Tecer era tudo o que fazia. Tecer eratudo o que queria fazer".

O objeto do desgjo da personagem e de quantos que com ela se
identifiquem adquire maior significacdo quando, natensdo com o obje-
to do desgjo do outro, é "descoberto o poder do tear".

A vida como objeto do desejo aparece metaforicamente:

* naescolha cuidadosa dos "fios" (a palavra):

Substantivos: tear, claridade, fios, |&s, tapete, linha, lancadeira,
tecido, pentes (do tear), cores, arremates, ritmo, tecido.
Verbos: tecer, arrematar, destecer.

» naescolhadas cores e dos tons:

Adjetivos e locugbes adjetivas: clara, delicado, (cor) da luz, cin-
zentos, (fio) de prata, (cor) de leite, (fio) de escurid@o, (cor) de tijolo,
verdes, prata, dourados.

* no traco, oraleve e sutil, ora &gil e veloz:

"ddicado trago de luz";
"... jogando-aveloz de um lado parao outro..."

* no ritmo e na harmonia:

"Mas se durante muitos dias 0 vento e o frio brigavam com as folhas e
espantavam os passaros, bastava a moga tecer com seus belos fios dou-
rados, parague o S0l voltasse a acdmar a naturezd'.

Observa-se, pois, no uso simbdlico dos fios e das cores uma lin-
guagem pléstica que redimensiona o texto e enreda o leitor sensivel
numa rede de imagens e de sensagoes.
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Esse traba ho, porque artesanal, ndo existe de per si. Elesefaz ad
mesmo na sucessdo de "dias e dias, semanas e meses..." em que a perso-
nagem, "tecendo e tecendo”, faz e refaz a sua existéncia, dela tomando
consciéncia e comando. E conferir sentido a propria existéncia implica
refletir sobre ela, olhar para s e para a linha do tempo. Essa reflexdo é
marcada pel o contraste e pela descontinuidade no tluxo da vida:

"A neve caia la fora, e da néo tinha tempo para chamar o sol.
A noite chegava, e danéo tinhatempo paraarremaar odia”.

Percebe-se ainda nessa contraposi¢ao entre noite e dia a expres-
s80, no plano imaginério, das lutas entre o inconsciente e o consciente.
A noite representa o caos, adesorganizacdo. O dia, 0 mundo organiza-
do. Assim, a noite aparece — "sO esperou anoitecer" — significando
gestacdo, na qual as formas se criam para que aparegcam plenas aluz do
dia. Trata-se daquilo que é e do que podera vir a ser.

O entrecruzamento de signos — "Teciae entristecia’ — (triste
+ tecer = entristecer = entremear de tristeza) confere ao texto, além da
ampla rede de significacOes, capacidade de sugestdo, melodia e ritmo.

Esse ritmo pode ser claramente percebido hum dos Ultimos parég
grafos quando, contrapondo-se a calma inicial e ao tempo urdido na
tessitura, que € atrgjetdriada propria vida, percebe-se arapidez do mo-
vimento com que se "comegou a desfazer seu tecido”.

Ha, portanto, em toda a organizacdo textual, movimentos de cons-
trucdo/desconstrucao representados respectivamente pelos simbolos dial
calmalcor clara e noite/velocidade/cor escura. Fechando o ciclo da
desconstrucdo, antes de reiniciar a construgdo, a perda de importancia
do que ndo tinha sentido se revela definitiva e inexoravel: "Rapido, o
nada subiu-lhe pelo corpo”.

E, apartir dai, "como se ouvisse a chegadado sol”, o leitor é convi-
dado aentrelacar suas préprias linhas e areconstruir 0 seu proprio percurso.

CONCLUSAO

A leitura dos textos escolhidos para analise permite-nos
depreender as infindaveis relagbes dialdgicas que constituem e
redimensionam a sua escritura. Trata-se dos cruzamentos inter e
intradiscursivos, que fazem confluir para cada texto as varias vozes e as
vérias consciéncias, 0 que o torna plural.
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A relacéo intertextual se revela no interior de cada discurso
pelo cruzamento das duas linguagens: a inventivae a critica. Ambas
conferem duplicidade ao discurso literério. Linguagem e meta-
linguagem se interpGem no decorrer do processo da criagdo e da lei-
tura do texto.

A linguagem volta-se para um referente exterior, para a
objetivacdo de fatos, ideias ou sensacOes. "Ela olha para fora e vé o
'real' do mundo™". A metalinguagem, ao refletir sobre a atividade lite-
réria e sobre a sua concepcdo e valor, expde, através da critica que a
caracteriza, os caminhos da construcéo do texto.

Da mesma forma, multiplos sentidos convergem, se modificam,
Se entrecruzam, Se corroboram ou se contestam nas formas da literatura
e da prépria linguagem.

O tema e a forma conferem a esses textos singularidade e abertu-
ra. A obra, quanto mais aberta, mais oferece possibilidades de prosse-
guimento e recriacao.

O que aflora inconscientemente pela leitura desses textos € re-
colhido e transformado em novas experiéncias, vivéncias e visdes de
mundo.

A visdo critica e criadora do mundo e da vida é materializada por
um discurso gque faz de S 0 seu préprio tema.

Resta a0 leitor o encantamento de desvendar os mistérios dessa
teia que, como uma armadilha, capta sutilmente os mais reconditos se-
gredos guardados no coracdo do homem.
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BIBLIOTECA E FORMAC}AO DE LEITORES
Vera Teixeira de Aguiar*

Mais do que depdsito de livros, a biblioteca, desde os seus
primordios, exerceu uma funcdo social, rel acionada as condi¢des de aces-
s0 a leitura ofertadas as diferentes camadas da populagdo. A historia da
biblioteca esta, pois. diretamente ligada a do livro, desde suas mutacoes
materiais (do volumen de folhas de papiro ao livro impresso, passando
pelo manuscrito de pergaminho e suas belas iluminuras), sua producéo,
divulgacao e circulacéo até seu consumo efetivo pelos leitores.

O espago ocupado pela biblioteca na época classica era reduzi-
do aos amadores ricos, aos letrados que viviam no circulo de um
mecenas e. mais tarde, aos universitérios ou aos clérigos. Aliéds, aos
monastérios coube a guarda cuidadosa dos livros, entdo manuscritos
de pergaminho de folhas costuradas, que se tornaram o meio universal
de conservagdo e difusdo do pensamento. E nd s6 o mundo cristéo,
mas também o &rabe e ojudeu preocuparam-se em armazenar os li-
Vros assm produzidos.

A partir do século X1V, no entanto, novas camadas da sociedade
tiveram acesso abiblioteca: os novos leitores, nobres ou burgueses, mer-
cadores ou magistrados, buscavam, ao lado das obras técnicas, aquelas
de entretenimento e Ficgdo, escritas em lingua romance (dai a denomi-
nacdo do género literério que surgia). Com o aparecimento da impren-
sa, 0s livros multiplicaram-se e novos géneros, mais prosai cos e ao gos-
to dos novos leitores, vieram ocupar lugar nas estantes, ao lado das obras
religiosas, artisticas e cientificas de entdo: 0sromances, os manuais téc-
nicos, as compilacdes de anedotas, os livros de receitas. Mesmo assim,
apenas uma elite aristocrética visitava a biblioteca.

Como a frequéncia a biblioteca continuava a ser escassa, umavez
que restrita as classes privilegiadas, afabetizadas e detentoras do saber
erudito, ela se mantinha como um locad antes de conservacdo que de
consumo de livros. O alargamento da fun¢do da biblioteca j& estava,
pois, condicionado a demacratizacdo dos bens culturais, para ficar o
livro a disposicdo do maior nimero possivel de usuarios.

a9



Por isso, emboraa publicacdo de livros crescesse muito nos sécu-
los seguintes a invencdo da imprensa, eles eram acessiveis a burguesia
abastada, mas ndo as classes médias e proletarias, sendo o nimero de
bibliotecas, consequentemente, muito escasso. Aos trabal hadores, mes-
mo quando ndo completamente analfabetos, ndo era dado o privilégio
da leitura livresca e da visita a biblioteca, restando-lhes publicactes
efémeras, como as noticias do dia, as narragbes em versos e 0s
almanagues.

Desde os primeiros tempos, pois. a biblioteca tinha uma atitude
discriminatéria, contemplando apenas uma elite letrada para a qua os
livros eram destinados, quer pelos assuntos tratados, quer pelas ideias
defendidas, quer pelo respeito quase religioso de que desfrutavam. A
mudanca de papd que essa ingtituicdo vai ter, ao longo da histéria, refe-
re-se, por conseguinte, a abertura de suas portas a uma clientela cada
vez mais ampla, & medida que a afabetizacdo se propagou e a cultura
livresca passou a atingir classes sociais antes marginalizadas. Em ulti-
ma andlise, o idea aperseguir erao de a biblioteca estar ao alcance de
todos os cidaddos indistintamente.

Dai se conclui que a biblioteca abriga um trabalho de animagéo
cultura quando se compromete socialmente, isto é, quando acata as pro-
ducdes das diferentes vozes da sociedade e n&o apenas quando transmi-
te avoz dominante as demais. A animacdo de leitura implica, por seu
termo, a participacéo efetiva dos leitores, que passam ater na biblioteca
0 espaco de discussdo dos temas de seu interesse. O que vale € atroca
de ideias e ndo a imppsicao daguelas que. historicamente, tém sido as
hegeménicas. Caminhando nesse sentido, destréi-se a biblioteca-tem-
plo para se criar abiblioteca dindmica, prosaica, ligada as mais variadas
instituicdes, com as quais dialoga.

Como agéncia sociad de comunicagdo da cultura, a biblioteca é
criada para reunir e difundir os fatos culturais, encontrando no sistema
educacional um fator muito importante para 0 seu desenvolvimento ou
atraso. Se a organizacdo forma do ensino se relaciona diretamente com
a estabilidade econdémica e a prosperidade de um pais, pode-se compre-
ender os problemas de instalacdo e manutencdo que as bibliotecas esco-
lares tém enfrentado no Brasil. Isso porgque sua estrutura (e a da escola
como um todo) esta intimamente relacionada com a estrutura socia em
gue se insere. Como esta se organiza a partir da distribuicdo de bens
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desigual entre os cidadéos, garantindo privilégios apoucos, abiblioteca
encontra todos os entraves possivels para sua criagdo e funcionamento
satisfatorio. Frustra-se, assm, aquele movimento democratizador que
tem impulsionado a transformac&o do conceito de biblioteca através dos
tempos.

No ambito da escola, seu lugar é especifico, como abrigo dos
materiais informativos e de lazer, ao mesmo tempo que foco
irradiador de debate, criagdo e comunicagdo de ideias. Significa di-
zer que a biblioteca ndo é o espaco fechado, inacessivel aos alunos.
em que se guardam os livros, mas aquele para o qual convergem as
atividades de todos os demais segmentos escolares. Nesse sentido.
estd em constante intercdmbio com a sala de aula: faz com que o
saber ultrapasse a palavra Unica do professor e sgja buscado pelo
aluno na efervescéncia das ideias de varios autores, ao mesmo tem-
po em que é provocada pelas exigéncias da sala de aula, que cobra
atualizacéo e dinamismao.

A biblioteca escolar, porque ligada & institui¢&o responsavel
pela educacéo formal, é atribuida a responsabilidade de formacgao
de leitores. A composicdo de seu acervo, por conseguinte, deve ser
adequada ao leitor jovem, atenta a sua experiéncia de leitura, seus
interesses e suas necessidades escolares, de forma que atenda ndo
s6 a demanda de informacdo ampla, mas também ao lazer. A orga-
nizacdo e classificagdo dos livros e outros materiais de leitura vai
considerar a facilidade de manuseio pelo usuario condi¢do funda
mental para que ele sga capaz de movimentar-se livremente na
pesquisa e na frui¢do de obras literérias e de tomar decisdes. Para a
aquisicdo, conservacdo e reposicdo de livros é necessario que se
leve em conta a atividade intensa dos leitores, isto é, que se consi-
derem os livros materiais de consumo passiveis de serem substitu-
idos na estante e ndo objetos permanentes colocados para sempre
no altar.

Ao ressaltar o caréter dindmico da biblioteca na escola, avulta
a figura do bibliotecario. A ele sdo atribuidas funcBes especificas.
uma vez que a biblioteca escolar € um espago diferenciado da sala
de aula, com caracteristicas proprias. Para que ela cumpra seu papel,
ndo bastam acervo e espago fisico; € necessario, antes de tudo, o
trabalho do bibliotecario como animador cultural. Elo de ligacdo
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entre a biblioteca e os demais segmentos escolares, é ele quem vai
definir a dindmica dessas relacfes. Para isso. € imprescindivel gque
conheca bem o acervo de gque dispde, dé conta das possibilidades de
dinamizacé@o de leitura e leve em conta o perfil do publico leitor.
Sua atitude face aos usuarios va influenciar a quantidade e a quali-
dade da leitura realizada, contribuindo para a aproximacéo ou o afas-
tamento dos livros por parte dos leitores em formacdo. Outro dado
valioso diz respeito ao seu entusiasmo frente aos livros, seu gosto de
ler. O grau elevado de interesse do bibliotecario pela leitura mobili-
zaemocionalmente ojovem e vai ser um fato marcante em suas lem-
brangas de leitura.

Por certo, ndo so fatores intelectivos interferem na formagao
do leitor. Talvez mais sérios sejam aqueles que dizem respeito ao
afeto, as possibilidades que o ato de ler oferece de trocar emogbes
e fazer projecdes: dai a necessidade de se considerar, nas ativida-
des de leitura, os interesses do publico envolvido, segundo a idade,
0 sexo e 0 nivel socioecondmico, entre outras condigbes. Pode-se
falar, inclusive, em "idades de leitura’, uma vez que 0s interesses
vao se alargando a medida que o sujeito cresce e se modificando
conforme seu momento vivencial e suas ocupagdes. Também ho-
mens e mulheres tém interesse de leitura diferenciados, condicio-
nados culturalmente, porque correspondem aos padrdes de com-
portamento que a sociedade atribui a cada sexo. O nivel
socioeconémico, por seu turno, interfere nesses interesses, uma vez
gue as expectativas estdo relacionadas ao lugar que cada um ocupa
na escala social, a sua profissdo, ao consumo de bens culturais, a
cultura de origem.

Muitas vezes, o interesse de ler e a preferéncia por livros ndo
existem. O gque ha sdo inclinagbes existenciais, interesses amplos
gque podem ser chamados para a leitura. Para tal tarefa, o bibliote-
cario precisa estar a postos, de modo a aproximar o futuro leitor de
livros através de praticas na biblioteca que levem a leitura indivi-
dual e promovam o intercambio social das experiéncias vividas
com os textos.

O ato de ler é. por definicdo, solitério, envolvendo o mergulho
do leitor na decifragdo do cédigo, na compreensdo da significagdo
expressa e no preenchimento dos ndo-ditos, que sdo passiveis de vi-
rem aluz no didlogo com as ideias expostas. A partir dai, a atividade
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pode se socializar, quando o leitor traz para 0 seu mundo os sentidos
percebidos e coletiviza a leitura ho debate com o grupo e na criacéo
de outras formas expressivas.

E avez, entdo, de o animador de leitura promover sessdes mo-
vimentadas que sensibilizem os leitores. As atividades podem se or-
ganizar, por exemplo, segundo os temas das obras (entre eles, amor.
infancia, problemas sociais, esportes, busca da identidade, folclore,
histéria, racismo, feminismo), os géneros (novela, conto, cronica,
romance, poema), as técnicas adotadas (entre elas, mesa-redonda.
painel, jogos dramaticos, encenacles, adlbuns seriados, salas-ambi-
ente. maguetes, jograis, trabalhos plésticos).

Importa salientar, contudo, que essas atividades ndo sdo im-
postas como tarefas escolares tradicionais. O bibliotecério, exercen-
do a fungdo de animador cultural, vai buscar nas motivacdes do pu-
blico a melhor forma de encaminhar adequadamente os trabalhos.
Sua figura € a de catalisador das expectativas e necessidades do gru-
po, convertendo-as em opgdes préticas. Provoca a agdo participativa,
ndo impde comportamentos.

Ao cativar 0 maior nimero possivel de participantes para os
encontros de leitura, ao estabelecer intercambio com a sala de aula.
com os demais setores da escola e também com a comunidade, ao
atender aos interesses dos usudrios com um acervo variado, con-
servado e constantemente atualizado. a biblioteca escolar realiza-
se como instituicdo democrética, que contribui para a
universalizacdo do saber e a abertura de espago para as diferentes
vozes culturais.

Contudo, essas consideracdes, que ndo se querem prescritivas.
dizem respeito muito mais a um projeto de biblioteca do que a reali-
dade. Isso porgue a situacdo € por enquanto utépica. A descricéo
feita, longe de corresponder a biblioteca que existe (quando existe),
€ meta a ser alcancada. A escola seletiva de uma sociedade injusta e
desigual ndo tem ainda como abrigar tal proposta. No entanto, a
consciéncia da situacdo e a disposi¢cao para a mudancaja sdo os pri-
Meiros passos.
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LEITURA E CONSTRUCAO DO SENTIDO:
A PERSPECTIVA ENUNCIATIVA

Pattick Dahlet*

A assimilagdo da leitura a uma atividade de construcdo do senti-
do é atualmente classica. Essa construcdo €, em geral, descrita de um
ponto de vista cognitivo, como a integracdo em um todo de dados do
texto e de saberes adquiridos previamente (enciclopédicos, genéricos,
linguisticos) sob o efeito de antecipactes e de retroagdes semanticas. O
leitor arrisca hipdteses em relagdo ao texto a ser lido, em fungdo de
esquemas perceptivos interiorizados, mas também de indices observa
dos no materia escrito. Essas hipGteses geram esperas que a continua-
¢do do texto podera confirmar ou invalidar e, nesse Ultimo caso, o leitor
devera retornar s suas hipoteses iniciais para modifica-las. A compre-
ensdo do texto € atingida quando a juncéo dos conhecimentos anteriores
e dos elementos extraidos do texto € julgada pelo leitor como sendo
suficientemente coerente e completa.

O interesse de td descricéo é, evidentemente, o de representar a
leitura como um processo interativo entre as decisdes do leitor e 0 mun-
do do texto e, portanto, o de encorgjar a colaboracéo do aluno em rela-
¢80 a seu aprendizado. O problema € que essa valorizagéo da estrutura
cognitiva do leitor leva a subestimar o dinamismo interno do texto. No
quadro da aprendizagem da leitura, a construgdo do sentido equivale
entdo, com frequéncia, a uma compreensdo e a uma memorizacdo das
informagOes fornecidas pelo texto.

Todo texto tem, evidentemente, uma fun¢do informativa. Além,
entretanto, dessa dimensdo referencial que, com certeza, ndo deve ser
negligenciada, todo e qualquer texto também possui uma fungdo
interpretativa, pelo simples fato de que ele é o produto de uma
enunciacdo, ou sga, de uma atividade que congtitui o sentido de seu
referente a0 enunci&|o necessariamente de uma certa maneira.

Se se admite que ler € a0 mesmo tempo, compreender e interpre-
tar, é preciso entdo propor ao leitor conceitos e critérios que o gudem a

* Adido linguistico da Embaixada da Franga, professor visitante na Universidade de
S30 Paulo.

104



reconhecer, por detras da variedade das aparéncias, o sistemade valores
de que o sujeito enunciador investiu seu texto. A teoria da enunciacdo
pode guiar esse reconhecimento, na medida em que ndo separa a
(re)producdo da significacdo, portanto, a leitura, da atividade dos sujei-
tos que a intercambiam.

O objetivo deste artigo €, apds uma evocacao dos model os dacom-
preensdo, apresentar as hipiteses gerais da teoria da enunciacéo e carac-
terizar seus componentes essenciais, sob 0 angulo das escolhas e dos pro-
cedimentos metodol 6gicos que dai decorrem para a formagao do leitor.

OS MODELOS DA COMPREENSAO: BREVE APRECIACAO

Os modelos de simulagéo da compreensdo resultantes da psicolo-

gia cognitiva renovaram radicamente 0 acesso a leitura, considerando a
legibilidade ndo mais como uma "fungdo simples de caracteristicas obje-
tivas (...) muito superficiais (por exemplo, o tamanho das frases e a fre-
guéncia de uso das palavras)" mas como o "resultado de uma interacdo
entre o texto e o leitor"t. O modelo de Kintsch e Van Dijk elabora, no
caso, acompreensdo como um programa de unificagdo seméantica interna
de informages diretamente extraidas do texto por um processo dito de
srepresentacado conceituai, deinformagfes concluidas de umabase detex-
to, apartir de esquemas de conhecimento estocados na memariado sujei-
to e em correlagdo com o estabelecimento de uma macroestrutura que
resume as informagfes do texto gracas a uma série de regras de

condensac&o (generalizagao, supressio, integracéo, construco)?.

Mas avalorizacdo dos processos mentais de alto nivel, pelosquais

o leitor efetua e controla as predicdes no que diz respeito ao texto, fixa
também os limites de tais model os, como reconhecem com naturalidade
os préprios Kintsch e Van Dijk: "A limitacdo mais evidente do modelo
deve-se ao fato de que na entrada e na saida, ele SO trata das representa-
¢Bes semanticas e ndo do proprio texto"®. A relegacso do texto a perife-

1 W. KINTSCH eJ. R. MILLER. "Lisibilité et rappel de courts passages de prose: une
analyse théorique”. in G. DEHNIERE (org. ). // &ait unefois..., p. 143.

2 W. KINTSCH e T. A. VAN DIXK. "Vers un modele de la compréhension et de la
production de textes'. in G. DEHNIERE (org.), // était unefois..., p. 85-142.

° IDEM. ibidem, p. 141.
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ria dos modelos cognitivos da leitura se explica por uma de suas mais
significativas hipéteses — claramente assumida pela posi¢ao de
Dehniere e Legros, a saber: " a significacdo ndo reside no 'texto’, ela
esta na cabeca dos individuos'*, [em negrito no origina .

Mesmo que uma parte dessas pesguisas acentue, atualmente, a
extrema complexidade das atividades da cognicao e da linguagem®, essa
evolucdo ndo impede que esses model os compreendam a leitura em ter-
mos de interagdo, fazendo-o, porém, mais como uma interagdo entre
faculdade cognitiva do sujeito e situacdo de leitura que entre faculdade
cognitiva e formas textuais. O papel do texto se mantém, com maior
frequéncia, teoricamente minimal na aquisi¢éo de uma direcéo de leitu-
ra: "E absurdo negligenciar completamente a informago extraida a par-
tir das palavras do proprio texto"®.

A pedagogia da leitura repercute esse enfraquecimento teérico
do texto. Nessas condicOes, aprender aler €, mais comumente, aprender
a preencher um questiondrio de identidade (quem? o qué? quando?
onde? como?) e "apelar para a referéncia vivida quando for necessario
tornar claro o sentido"’, o0 que parece pressupor que o texto ndo com-
porta seus proprios mecanismos de iluminagdo. O texto torna-se uma
compilacdo de "indices', realizac8o enigmética de um pensamento que
0 cerca e o ultrapassa, mas a qual podera ter acesso aguele que sabe
"olhar": evolucdo do "legivel" ao "visivel", num texto que oferece seu
sentido a vistacomo as cores de um quadro. O que determina os dispo-
sitivos de inducdo das abordagens globais €, com efeito, menos o funci-
onamento dos textos que a classificacdo dos comportamentos: ler-es-
crever para comunicar, escrever-ler para se lembrar, ler parater aces-
so as informacg0es, ler-escrever para fazer, ler-escrever por prazer, se-
gundo a tipologia de Gromer e Weiss”.

* G. DEHNIERE e D. LEGROS, Comprendre un texte: construire quoi? avec quoi?
comment?, p. 137.

® Cf. D. GOANOCH. Théoriesd 'apprendissage et acquisition d 'une langue étrangére;
D. GOANOCH (org.). Acquisilion €l utilisation d'une langue étrangére. L approche
cognitive.

& A.CONTENT. "L'acquisiton de la lecture: approche cognitive". in Cahiersdu CLSL.
9,p. 15-42.

’ B. GROMER E M. WEISS, Lire. Tome 1: Apprendrea lire. p. 105.

® IDEM. Ibidem., p. 28-35.
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Aindaumavez, ndo € questdo de negar a pertinéncia de tais aborda
gens. Mas é forgoso congtatar que. por definicdo, elas vaorizam muito mais
o elemento enciclopédico que o elemento linguistico de leitura, isto €, valo-
rizam muito mais o saber que o auno guarda na memdéria que o préprio
texto. No entanto, face aum grande nimero de textos, o apelo aenciclopé-
diando se impde como uma prioridade, sgaporque acompeténciaenciclo-
pédica dos alunos ndo é sdlida o suficiente (em relacéo aos discursos tedri-
caou culturalmente por demais densos), sgja porque elando é amais adap-
tada (no caso de textos argumentativos ou poéticos — a propaganda se in-
cui frequentemente nessa Ultima categoria — nas quais as manipulactes
de linguagem sdo fundadoras). Nesse sentido, a abordagem enunciativa
deve ser considerada como complementar da precedente, visto que. ao cen-
traizar a atencdo dos aunos nos processos de formacdo do sentido no tex-
to, elalhes fornece critérios para desenvolver e justificar aleitura, inclusive
Nos casos em que Sua competéncia enciclopédica estga enfraquecida

LEITURA E OPERACOES ENUNCIATIVAS:
DO TEXTO AO SENTIDO

A concepcdo enunciativa, tal como a elaborou teoricamente C.
Culiali. fundamenta-se naideia de que a atividade de linguagem néo tem
por funcdo transmitir um sentido que preexistiriaa seu texto, mas de cons-
truir progressivamente o sentido no préprio desenvolvimento do discur-
S0, segundo um conjunto de operacdes cujos tragos o texto comporta.
Dessa posicao, a priori, decorre uma concepcao possivel da leitura: mais
do que construir, ler € reconstruir o sentido, ou sga, refazer em percurso
contrério as operaches executadas em producdo por um enunciador, par-
tindo do reconhecimento de seustragos no enunciado. 1sso implica, certa
mente, que o leitor saiba, de um lado, que ele ndo deve tratar deum red ja
fornecido e conhecido e Sm de objetos de discurso; e, por outro lado, que
as dgnificagbes desses objetos no texto obedecem a regras suficiente-
mente estéveis para torné-las interpretéveis.

O sentido, uma construgdo de discurso

* N&o h4, de um lado, 0 mundo e, de outro, as palavras, de um
lado uma realidade estavel e de outro os discursos que traduziriam
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mais ou menos bem essa realidade. Ta divisdo, ainda muito comum
atualmente, reduz o discurso a uma funcéo instrumental, simples su-
porte de informagBes constituidas além dos textos e das quais estes
extrairiam seus contelidos e o0 sentido desses contelidos, como se uma
coisa ou um acontecimento do mundo j& incluisse as formas e mani-
pulagdes necessarias & sua significacdo. E precisamente essa divisio
gue a concepcdo enunciativa da construcdo do sentido recusa, visto
gue ela implica que o referente do texto ndo seja dissociavel da ati-
vidade enunciativa que o constitui. Transpor uma coisa da realidade
para um discurso &, ab mesmo tempo, formaliz&-la e questiona-la, pos-
to que ela é associada aos representantes linguisticos, os signos, que
tém como propriedade essencial ndo designar diretamente o real. mas
remeter a outros signos, isto &, criar um referente interno ao discurso,
por um jogo de regularizactes e de transformagdes determinadas por
seu objeto. Desse ponto de vista, 0 que estd aém do texto se encontra,
de fato, no ponto de partida, uma figura vaga, se ndo vazia, mas que
progressivamente adquirira formas e significagdes através do proprio
desenvolvimento do texto.

* Se o principio da construcdo do sentido no interior do texto,
numa relacdo de producdo/interpretacdes entre texto e sujeitos, pode
provocar a perplexidade, isso ocorre porque somos herdeiros de uma
longa tradicdo filosdfica segundo a qual o discurso exprime diretamen-
te (ou. ainda, codifica, traduz, transcreve) um pensamento e uma reali-
dade que lhe preexistem. E a tradiciio expressivista resultante de um
postulado de Aristételes: "Os estados de alma cujas expressdes S0 0S
signos imediatos (sd0) idénticos para todos'®.

Basta ler qualquer texto que seja. para observar a produtividade
desse principio. Citemos dois exemplos.

O primeiro, tomo emprestado a literatura, no caso, a Un coeur
simple de Flaubert, que comega por: "Durante meio século, os burgue-
ses de Pont-I"Evéque invejaram Madame Aubain por causa de sua em-
pregada Felicite". Quem 1€ essa introducdo pela primeira vez, s encon-

® "De I'interpretation”, 16a, in Organon, p. 77-144.
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trara objetos vazios de significagbes. O texto lhe diz alguma coisa, mas
néo |he fdade nada. Com efeito, o que pode representar para um leitor
virgem a"empregada Felicite'? E, se ocorrer que nosso leitor faca uma
representacdo de "Pont-1'Evéque”, ha grandes chances de que, atual-
mente, isso se relacione mais a uma célebre marca de queijo que acida
de referida. Em compensacgéo, quando esse mesmo leitor ler o enuncia-
do que encerra a harragdo — "quando da [Fdlicite] exaou seu Ultimo
suspiro, supbs ver, nos céus entreabertos, um papagai o gigantesco, pai-
rando acima de sua cabe¢a' — néo tera dificuldade alguma em
identificalo. a despeito mesmo de sua estranheza, e isso, justamente,
porque todo o discurso anterior tera construido uma representacdo da
"empregada Felicite" que atorna compativel com essa outra represen-
tacdo a qual correspopnde a passagem de um "papagaio”’ no momento
de sua morte.

Meu segundo exemplo € extraido de um género completamente
diferente, a correspondénciados leitores (Le Point, 31-08-91). Quem |é
0 enunciado "Umagarrafade Coca-Cola verte, assim, seu contetdo (...)
num grande retangulo de néons que piscam”, ficard, sem davida, des-
concertado: como podemos conceber a representacdo, a ndo ser pela
forma de um curto-circuito, do encontro de um liquido com a energia
elétrica? Mas, se, apoiando-seem "assim", o leitor relacionar esse enun-
ciado com o precedente, ele compreende que a "garrafa de Coca-Cola"
tem aformade um "gigantesco letreiro luminoso”, o que eliminaaideia
do curto-circuito. Aindaumavez, foi o discurso que construiu a signifi-
cacdo de uma representacdo. E é preciso notar que ele o faz, por um
lado, contestando as fronteiras de um objeto do mundo (cf. umagarrafa
simultaneamente garrafa e letreiro luminoso) e, por outro lado, deixan-
do, com "assim", instrucBes para a interpretacdo do leitor. Portanto,
existem termos, é preciso destacar de imediato, tais como "assim", que
tém exclusivamente como fun¢do marcar para o leitor que uma constru-
¢80 esta se operando.

* A referéncia de um texto, e o0 que esta além dele, se constréi
sempre no interior do proprio espago textua e no encadeamento de seus
enunciados, porque todo e qualquer texto € o produto de uma atividade
de linguagem, quer dizer, de uma atividade simbdlica dotada de relativa
autonomiaem vista dos fendmenos que ela representa (foi isso 0 que os
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model os classicos da compreensdo tiveram tendéncia a esquecer ao tra-
tar o texto como um produto dado de forma constante, portanto, sem
papel fundador nos processos cognitivos). Essa autonomia significante
da linguagem se explica teoricamente — e é preciso lembré&-lo, t&o for-
te € nossa tendéncia a naturalizar o signo para aborda-lo como uma fi-
gura direta da realidade — pelo cardter arbitrario dos signos e dos tex-
tos que organizam suas relacfes: 0s signos sdo "substitutos compl eta-
mente apartados da realidade"'®. Os signos sdo representantes
linguisticos, quer dizer, termos que tratam de uma realidade de referén-
Cia através das representagdes de lingua e de discurso. Logo, tratar uma
realidade na forma de um representante linguistico é, necessaria-
mente, introduzir em alguma parte um hiato que isola as proprie-
dades do objeto enunciado das de seu referente.

Isso porque, por construcdo, ndo se entende somente adap-
tacdo do referente, mas também criacdo de um referencial proprio
ao texto. Assim, para significar que Maria ama Pedro, pode-se,
certamente, afirmar o enunciado desta forma, mas pode-se partir
também de uma negacdo. N&o € Eva, é Maria que ama Pedro, ne-
gacdo que pode ser ela propria mediatizada por um outro |locutor.
Jodo diz que ndo € Eva, mas Maria que ama Pedro e ainda por um
outro, Jodo diz que Maria lhe garantiu que ndo é Eva, mas Maria
gque ama Pedro, e assim por diante: Jodo diz que Marcos lhe
garantiu que ndo é Eva, mas Maria que ama Pedro, ao menos é o
gue se pode pensar, embora...

A possibilidade de empregar tais constructes em disposicdes su-
cessivas, correspondendo de fato a montagens de construcdes sobre
construcles, é em s mesma suficiente o bastante para questionar novar
mente uma concepcdo instrumental da linguagem como simples
codificacdo de uma realidade exterior e, portanto, a restricdo da leitura
aum trabalho de decodificacdo dos signos, ou de decifracdo dos textos.
Pois seria dificil dizer qual é areferéncia que vem "codificar" os enun-
ciados que acabam de ser evocados, a menos que se tente interpretar
com precisdo a organizacdo de sua sintaxe e a relacdo de seus termos
como formas de construcdo de referenciais originais.

10C. CULIOLI, Pour une linguistique de 1'énonciation. Opérations et representations,
p.37.
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Operacles para a leitura

Defender o principio de um sentido construido é ndo-dissociar a
forma e o contelido e, consequentemente, compreender que toda esco-
Iha de formulagdo retroage sobre o referente deslocando suas significa
¢Oes. A priori, o efeito dessa posi¢ao em relacdo a leitura é que ela im-
plica que a producdo do sentido corresponda a um sistema de ope-
racdes invariaveis, ou sga, a formas de manipulacao ordenada do
sentido, buscando agir sobre os conhecimentos do outro e do qual
todo texto comporta-tracos, varidveis de uma lingua a outra e de
um texto a outro. A producdo do sentido €, entdo, concebida como a
combinacdo de trés séries de operacdes. de "representacdo, de

referenciacdo e de regulacéo"".

1.a) Para significar, épreciso ter alguma coisa a significar. E
a funcao das operaces de representacdo

Essa funcéo se exerce através de uma dupla atividade: a designa
¢do, que introduz e caracteriza conjuntos de nogcBes como objetos de
discursos, e a ordenacdo, que hierarquiza a posi¢do dessas designagoes
no discurso. Tomemos umjornal que deve relatar um esquema de acon-
tecimento do tipo /policia, expulsar, enfermeira/. Essas operacOes de
representacdo € gque fardo corresponder a nocéo de /policia/ os termos
policia, CRS (PM) ou guardas civis, a no¢éo de /enfermeirag/, os ter-
mas enfermeira, profissional da salide ou grevista e a no¢éo de /expul-
sar/ os termos expulsar, dispersar, ou evacuar, e que ordenardo tam-
bém essas designacdes para saber se se trata da policia que expulsa as
enfermeiras, das enfermeiras que sdo expulsas pela policia ou da ex-
pulsdo das enfermeiras pela policia.

b) Para significar, € preciso fazer significar, quer dizer, atri-
buir valores referenciais as representacfes. E a funcao das operactes
de referenciacao.

As operacdes de referenciacdo devem situar o sentido de seus
termos em relacdo aos parémetros da interlocucdo (interlocutores, es-
paco, tempo). Séo elas que dirdo com precisdo, conservando Nosso
exemplo, se enfermeira pode ser eu (procurar-se-a o testemunho de

" IDEM. ibidem, p. 14.
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uma manifestante?) ou se serd retomada exclusivamente por ela(s) e,
nesse caso, se se trata de a, uma, umas ou todas as enfermeiras; ainda,
se 0 acontecimento é visto como concluido (expulsou), em curso (ex-
pulsa) ou a acontecer (expulsard amanhd): em relacdo (expulsou on-
tem) ou ndo (expulsaram no dia anterior) com a situacdo de
enunciacdo; se ele é julgado necess&rio ou possivel (teria expulso),
positivo (conseguiu expulsar) eou pejorativo (violenta expulsdo); se
€ preciso fazer alguém testemunhar ou ndo (o0 comité de greve decla-
rou, o ministro avaliou).

c) Para significar é preciso controlar, quer dizer, confirmar e/ou
corrigir o desenvolvimento das significagdes. E afunc&o das opera-
¢Oes de regulacéo.

As operagdes de regulacdo regularizam explicitamente a relagéo
entre significacdo e interpretacdo. Elas intervém para adaptar uma inten-
¢80 a uma realizagdo de significagbes e, portanto, para gustar a
heterogenei dade das rel agbes interpretativas a um texto. S&o elas que ten-
tam prevenir as incompreensdes e os mal-entendidos, impondo restri¢des
a0 sentido de certos termos e focalizando a leitura numa interpretacéo
unificada do texto. Essas operacOes passam, essencia mente, por todas as
formas de retomada de uma palavra por outra, como no caso de as enfer-
meiras, ou ainda essas técnicas hoje em dia altamente qualificadas, ou a
policiaexpul sou, no sentido proéprio do termo, asenfermeirasatéasmar-
gensdo Sena, ou ainda as enfermeiras punks, seposso me expressar as-
sim, "ganharam"apolicia. Ainda mais que as outras, aexisténciadessas
operagdes atesta bem que o sentido se elabora progressivamente, e por
aproximagies sucessivas, no préprio curso do discurso.

2. A tarefa do leitor-aprendiz & procura do sentido ndo é facil,
porque ela é frequentemente associada, no quadro escolar, a uma dupla
pressdo paradoxal. De um lado, o aluno é incitado a participar ativa-
mente da constitui¢éo do sentido do texto. De outro, porém, ele é incita-
do a assimilar pura e simplesmente o sentido do texto a uma intencéo
do autor, isolado do proprio texto, por questdes do tipo: que quer dizer
0 autor ao afirmar que... Ta paradoxo nada mais é que a transposicao
da visdo expressivista do sentido, a queja fizemos alusdo: o sentido sO
apareceria no texto no estado imperfeito de uma infinidade de efeitos de
sentido (esse termo consagrado € significativo) que somente um co-
nhecimento aprofundado do contexto ndo-linguistico e, em absoluto pri-
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meiro lugar, da situacdo e dos motivos de seu autor, permitiria explicar
de maneira homogénea. Geralmente, o aluno sai desse paradoxo toman-
do a intencéo pelo texto e a informagdo pela totalidade da significacéo.
O exercicio daleitura se transforma, entdo, em um exercicio de penetra-
¢do psicolgica

3.0 modelo enunciativo da producdo do sentido, que acaba de
ser exposto em suas grandes linhas, contribui para eliminar esse para-
doxo, caracterizando o papd funcional do texto na determinacéo da in-
tencdo de significagcdo de seu autor. Sua utilidade primordia para o lei-
tor € ade gjuda-lo a reconhecer, nas categorias gramaticais e lexicais de
um texto, os marcadores de operacOes de significacOes gerais a partir
dos quais ele podera produzir seu discurso interpretativo. Esses
mar cadores funcionam como instrugdes do que se tem de concluir, fa
zendo um reconhecimento, ou Sgja, 0 percurso operatério do produtor
do texto em sentido inverso, para torna-lo interpretavel. Eles
correspondem aos termos que atualizam num enunciado o encadeamen-
to das operacOes anteriormente mencionadas: designacao e ordenacao,
determinacdo dos actantes e do processo, modalizacdo da relacéo
intersubjetiva e do objeto do discurso, conexdo argumentativa e refor-
mulacéo.

No enunciado Profissionais assaltaram uma agéncia bancéria
do Crédit Lyonnais, o fato de designar os protagonistas pelo termo pro-
fissional marca que o enunciador os identifica tendo em vista critérios
de profissdo no dominio do saber-fazer e ndo no dominio da
criminalidade com base em critérios penais, Como seria 0 caso se o ter-
mo malfeitor tivesse sido usado. Essa categorizacdo dos protagonistas
na ordem da competéncia profissional atribui a0 ato uma forma de
positividade que va funcionar como direcdo de leitura. A sequénciado
texto deverd estabelecer que esses protagonistas tém todas as proprie-
dades que os conformam a imagem que se pode ter de bons profissio-
nais. e ndo ade um comportamento repreensivel. Se se focalizar a aten-
¢d0 na ordenacdo do enunciado, notar-se-a que profissionais constitui
também o termo de partida, enquanto seria igualmente possivel ter, para
0 mesmo acontecimento primitivo (mas sera que ainda iria se tratar do
mesmo, Visto queja ndo seria representado da mesma maneira?) as for-
mulagdes: Uma agéncia bancaria do Crédit Lyonnais foi assaltada por
profissionais ou O atagque de uma agéncia bancaria do Crédit Lyonnais
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por profissionais... A escolha de profissionais como termo de partida
marca que o texto tera a forma de um comentério sobre a fonte do ato,
enquanto as duas outras formulagBes possiveis anunciam ao leitor que
€, No primeiro caso, 0 objetivo e, no segundo, 0 ato que organizardo
prioritariamente o desenvolvimento das significagdes do texto.

Se se considera a operagao de determinacdo, pode-se dizer que no
enunciado Maria resolveu o problema, o artigo 0 marca que um proble-
ma é caracterizado como problema a resolver, e o pretérito, que o pro-
blema foi getivamente resolvido. O fato de relacionar esses dois
marcadores levara entdo o leitor a propor uma interpretacdo do tipo Ma-
riarealmente resolveu o problema noslimites daimagem que se poderia
ler do processo de resolucéo de tal problema. Da mesma maneira. DO
enunciado Maria se divertiu bastante, arelacdo entre bastante e o preté-
rito permite ao leitor reconstituir uma intencéo de sentido, mais ou menos
equivalente a 0 modo pelo qual Maria gjetivamente se divertiu coincide
com a nogao de divertimento tal como se poderia considerar emrelacdo
a Maria. Por fim, um enunciado do tipo Pedro gosta ainda mais de sair
quede secalar marcapelaassociacdo entre ainda e mais que o enunciador
constréi asaida de Pedro como sendo certamente a melhor solucéo, mas
somente a melhor em relagdo a imagem, também ela construida de uma
solucéo ideal, a0 mesmo tempo projetada e impraticavel.

Assim, sob 0 angulo enunciativo, o texto ndo é uma estrutura aca-
bada ou fornecida, cuja coeréncia informativa responderia as questes
do leitor, e Ssm uma organizagdo especifica de marcadores de operagdes
gerais, cujo reconhecimento autoriza o leitor ater acesso as questdes de
um outro que ndo sga ele mesmo. Nessa medida, ler ndo é em s cons-
truir o sentido de um texto, mas tentar reconstruir o sentido de um
outro, cruzando operacdes regulares de linguagem com variagOes
enunciativas, para produzir um discurso interpretativo.

UMA ENTRADA PEDAGOGICA:
A LEITURA DA VARIACAO

Um principio metodoldgico

Seler érelacionar, segundo o que jafa visto, referéncias linguis-
ticas varidveis com operagdes de enunciacdo subjacentes e invariaveis,

114



aprender a ler € experimentar, com fins de automatizagéo, o dinamismo
significativo desse relacionamento para integra-lo a uma atitude
interpretativa.

Essa tomada de posicdo em relagcdo a leitura define o que se
pode chamar uma metodologia da variacdo. Ela se fundamenta na
constatagdo empirica (que também é a condicdo de possibilidade da
teoria enunciativa) de que, qualquer que sgja a lingua, ha sempre uma
escolha entre, a0 menos, varias palavras pararemeter a mesma funcéo
€, a0 Menos, Varios textos para relatar 0 mesmo acontecimento primi-
tivo. Sua hipétese didética é que a aquisicdo do componente
interpretativo da leitura passa pelo da capacidade em detectar e re-
construir a diversidade de valores associdveis as variagdes textuais
especificas de uma mesma operacdo. Seu procedimento pedagdgico é
o de colocar em contraste, sgja varios textos que tratam de um mesmo
fendbmeno ou acontecimento primitivo (variagdo intertextual), sga o
encadeamento linguistico de uma nogdo primitiva em um texto dnico
(variagcdo intratextual).

Uma colecdo de textos

Uma metodologia da variacdo supde a constituicdo de corpus
de leitura particulares, ou sgja, de reagrupamentos de textos que evi-
denciem precisamente a contribuicdo ao percurso interpretativo des-
sas transformagdes ordenadas do sentido. Desse ponto de vista, quatro
tipos de corpus merecem ser privilegiados, os dois primeiros huma
Otica intratextual, os dois Ultimos no quadro de uma comparacao
intertextual.

» Os textos de divulgacdo cientifica. Caracterizados por uma
prética permanente da reformulacdo da linguagem cientifica em lin-
guagem comum, €les mostram particularmente bem como, no fio de
um discurso, modificacfes lexicais (substituicdo de um termo corren-
te por um termo cientifico e vice-versa) alteram os modos de
conceituagdo, isso até mesmo quando esses termos sd0 apresentados
como equivalentes.

* Os textos fortemente submetidos as operacdes especificas. E o
caso dacronicapolicia e variedades, centralizada na designacdo de seus
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protagonistas e na determinagdo do processo, mas também do discurso
politico, no qual adeterminacdo e a modalizacdo da relacdo inter-sujei-
tos sdo primordiais, ou ainda, do discurso de pesquisa universitéria, obri-
gado acitagBes regulares (modalizacdo interdiscursiva). Tais textos per-
mitem concentrar a aprendizagem em uma categoria de operagdes con-
siderada insuficiente para o leitor.

* Os textos no estado nascente. Correspondem aos reagru-
pamentos de versdes textuais acabadas e de suas versdes anteriores:
manuscritos, no caso de textos literérios; pré-campanhas, no caso da
comunicacdo publicitaria, e todos os tipos de rascunhos em ligacéo
com uma versdo considerada como definitiva. A comparacdo das di-
ferentes versdes de um mesmo texto leva o leitor, numa perspectiva
de formacdo mais tedrica, arefletir sobre suas proprias representactes
daleiturae do sentido, fazendo-o supor que este se produz por aproxi-
magOes sucessivas (e ndo por um bloco) no movimento de continuida-
de e de ruptura de seus limites.

* Os textos sobre um mesmo acontecimento. Serdo privilegiados
agui os textos das cronicas policiais, na medida em que eles pertencem
a um género tematica e funcionalmente muito unificado, permitindo,
assm, centralizar a atencdo do leitor-aprendiz na importéncia dos dis-
positivos locais de formagéo e de interpretacdo do sentido. Além disso,
o fato de que a representagdo do acontecimento ai aparece, a0 mesmo
tempo, semelhante e diferente, de um texto a outro, destaca a funcdo
determinante do discurso, o que ndo é negligencidvel paraum leitor ge-
ramente prisioneiro da ilusdo realista do discurso como reflexo darea-
lidade. Uma leitura objetivamente de tipo informativo esgota-se, com
efeito, muito depressa diante da impossibilidade de separar a redidade
do acontecimento das palavras que a expressam.

Uma prética de leitura

Nessas condicdes, a leitura se define como uma prética da varia-
cdo. Ler éir e vir entre operacdes de linguagem invariaveis e for-
mulacles textuais varidveis, para delimitar as redes de diferencas
gue vao contribuir para (re)construir o sentido, ou sga, para for-
mar a interpretacdo. llustrarei sucessivamente os dois procedimentos
de redlizac8o, intertextuais e intratextuais, desta proposta de leitura
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1. Os dois artigos de cronica policial, extraidos dosjornais fran-
ceses Liberation (a partir de agora denominado L.) e Corse-Matin (de-
nominado C-M.), cuja traducdo segue em anexo, tratam de um aconte-
cimento de mesma origem: a morte de um homem por ocasidao de uma
vistoria da policia. Cada um, porém, o conceitualiza de maneira dife-
rente, visto que o compreendem e o desenvolvem de modos desiguais.
A atividade de leitura consiste, portanto, em delimitar essas divergénci-
as de formas e em reconhecer, para interpreta-las, as operacles gerais
das quais elas constituem os marcadores.

a) Ao se levar em consideracdo 0 encadeamento operatorio ex-
posto anteriormente, a atitude pode se apresentar pedagogicamente
como uma sequéncia de interrogacfes simples, apoiando-se no que é
absol utamente necessario convocar aqui para estruturar a interpretacao.

Como os protagonistas sdo designados? Se as maneiras de de-
sighar a policia quase ndo variam de um texto a outro (cf. policia, poli-
ciais, guarda), em compensacao, as designacdes da vitima sdo radical-
mente diferentes. Trata-se de um jovem identificado uma meia dizia de
vezes diretamente pelo seu nome e sobrenome {Bruno Heuze) em L., e
aternadamente por malfeitor, individuo e homem, que sb é designado
uma Unica vez por seu nome e sobrenome em C-M. As designactes de
seu companheiro confirmam essas diferencas: jovem e amigo em L.,
individuo, homem e ciimplice em C-M.

Em que ordem essas designagdes sdo introduzidas no inicio
do texto? A ordem adotada pelos dois jornais € exatamente inversa.
Enquanto L. comega com a relagdo Um jovem (...)foi morto (...) du-
rante troca de tiros com um policial. C-M. inicia, ao contrério, com a
relagdo Trés guardas (...) interpelaram (...) dois individuos. No pri-
meiro caso, € a partir dejovem que vai se organizar a construgéo do
sentido; no segundo, a partir de trés guardas.

Como se conta? (com quais vozes e quaistempos?) Edta inter-
rogacdo remete, de fato. as operacOes de determinagdo, ou sgja, aos
mecanismos de delimitacdo do enunciado em relacdo a uma situacdo de
enunciacdo articulada sobre parémetros do eu-aqui-agora. Nesse aspec-
to, destacam-se duas diferencas entre L. e C-M.

A primeira diz respeito a determinagdo das fontes enunciativas:
na auséncia da mengdo de outras fontes, pode-se deduzir queem C-M. é
0 sujeito So, na origem do artigo e semelhante ao jornalista, que de-
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monstra garantir tudo o que est4 sendo dito, enquanto em L., com exce-
¢do do enunciado inicial, a quase totalidade das afirmacbes atribuida a
outros enunciadores dém do jornalista, no caso, apolicia em gerd (cf.
as formulas do tipo segundo a versio da policia e ainda segundo a po-
licia) ou ao comissario em particular (cf. segundo o comissério de poli-
cia encarregado do inquérito e segundo o comissario).

A segunda diferenca deve-se a localizagdo tempora do aconteci-
mento. Enquanto em L. esta é exclusivamente de tipo "discurso”, ou
Sgja, 0 processo descrito adquire seus valores temporais e aspectuais em
relacdo a situagdo de enunciacdo, em C-M. €aé, em boa parte, do tipo
"narracdo”, e os valores em questdo sdo calculados a partir do proprio
enunciado, sem se levar em conta a situacdo de enunciacdo. Essa dife-
renca é clara na versdo original em francés, visto que L. so utiliza o par
"imperfeito/passado composto”, e C-M., em compensacado, relaciona a
sequéncia central de troca de tiros na base do par "imperfeito/passado
simples'. Por definicdo, a diferenca é menos aparente na traducéo por-
tuguesa. Mas uma forma como sacara, em relacdo com marcadores do
tipo naquele momento ou nesse interim, permite talvez, por contraste
com L., delimitar, mesmo assim, o regime narrativo especifico de C-M.

Como se qualifica? (com que termos apr eciativos e ar gumen-
tativos?) Esta interrogacdo recobre aqui as operacdes de modalizacéo,
pelas quais 0 sujeito se situaem relacdo ao outro e ao queelediz, easde
conexdo argumentativa, que tentam transformar esse ponto de vista em
argumentos para concordar com uma certa conclusdo. No que diz res-
peito a modalizacdo, nota-se uma tripla diferenca a modalidade do
"possivel" esti ausente em C-M., mas presente sob a forma do pretérito
do futuro teriam notado em L; em compensacdo, a presenca de uma
modalidade apreciativa negativa da vitima em C-M. (cf. ameacando),
se opbe a auséncia de toda e qualquer apreciacdo negativaem L.; final-
mente, 0 mesmo objeto € construido como suspeito (sendo esta afirma-
¢do atribuida, como jafoi assinalado, a policia) por L.e como volumoso
por C-M. Quanto a argumentacdo, observar-se-4, simplesmente, que ela
€ marcada pelo conector ou (cf. com seisou oito disparos) em L. e pelos
conectores de fato (cf. defato, um revélver do tipo Colt Frontiere) e
mas (cf. nascido em Roma, mas de nacionalidade francesa) em C-M.

b) Determinarei agora em que pode diretamente contribuir o in-
ventério dessas variagdes, por cruzamento de valores, para formar a

interpretaco.
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* O papel da diferenciagdo das designacdes €. aqui, fundamental.
As designacOes de L. focalizam a leitura nas propriedades /ser jovenv
(cf. jovem) /ser s proprio/ (cf. repeticdo do nome e sobrenome) e /ser
solidario/ (visto que € capaz de ter um amigo), enquanto as de C-M.
remetem as propriedades /ser umfora-da-lei/ (cf. malfeitor e cimplice)
e /ser alguém/ (cf. individuo e homem). As designacdes de L.
categorizam, assim, a vitima na zona nocional do legitimo (nada € mais
legitimo do que ser conforme a si mesmo e a um impulso de
fraternidade) e ainscrevem num roteiro de vida: um jovem é aquele que
€ representado como alguém que. naturalmente, ainda possui uma lon-
gavida pela frente. Por sua vez, as designagtes de C-M. categorizam a
vitima na zona do arbitrario (nada é mais arbitrario, portanto, sem legi-
timidade. que um valor qualquer; € notével que o individualismo tenha
por antbnimo, segundo o dicionério Petit Robert, a solidariedade, ou
sgja, precisamente a propriedade que organiza uma das designactes de
L.) e na zona dailegalidade.

Esses dois modos de categorizagdo constituem as instrucdes in-
terpretativas. Ao consolidar a representacdo da vitima na ordem do
legitimo e ao preenché-la com vida, L. blogueia a possibilidade de re-
ceber essa morte como "natural” e questiona, entdo, um certo recorte
socia do sentido, cujo enunciado correspondente seria do tipo é natu-
ral que os trabalhos da policia sam acompanhados de mortes. Quan-
to a C-M., a0 representar sem mais demora a vitima como um repre-
sentante da ilegalidade, ele torna "natural” essa morte, visto que ela
seria parte integrante do roteiro daguel es que ameacam a ordem social
amao armada. Pelo simplesjogo dessas duas opcles designativas, 0s
doisjornais estabelecem direcOes de leitura e de interpretacdo exata-
mente inversas: o acontecimento contradiz uma l6gica da vidaem L..
mas esta na | 6gica das coisas (a coisa feita objeto de discurso, € claro)
em C-M.

A partir disso, reconhecer-se-4 que a designacao é um processo
complexo, muito longe de se reduzir ao fato de atribuir um nome auma
coisa, Visto que ele supde necessariamente a estruturacdo de dominios
nocionais que sdo. com maior frequéncia, associados aos vaores pré-
construidos (benéfico e/lou nocivo, por exemplo), cujas propriedades
vao identificar elementos da realidade como objetos de discursos, em
vistados limites do que eles ndo sdo, forcosamente varidveis em funcéo
dos enunciadores.
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* A escolha das designagdes tem como consequéncia a escolha
de um termo departida, isto &, do termo apartir do qual va se organizar
a significacéo de um texto ou de uma sequéncia de texto. Ainda ai a
diferenca é impressionante. Embora os doisjornais visem uma mesma
relacdo primitiva do tipo /policia matar alguény. C-M. conserva a fonte
dessa relagdo em posicdo de termo de partida (cf. Trés guardas (...),
enquanto L. modifica essa ordem pré-construida para fazer aparecer o
alvo primitivo no inicio do enunciado (cf. Umjovem) gracas a uma
transformacdo passiva. E é preciso destacar que a fungdo enunciativa
do passivo € precisamente a de permitir a modificacéo de uma relacéo
inicia pré-construida, introduzindo no inicio do enunciado um termo
(aqui,jovem) cujo enunciador tem no¢do de que ele ndo é afonte, mas o
alvo do processo factual tratado. Pode-se entdo dizer que é o dominio
de sentido constituido por jovem que vai ser trabalhado por L., ao con-
trério de C-M., que va se organizar a partir do dominio delimitado por
trés guardas. Essa diferenca é determinante para o leitor, visto que ele
reconstruir a significacéo de sua leitura a partir de um célculo aplicado
sobre jovem, no caso de L. e sobre guardas, no caso de C-M. Se se
postula que todo enunciador faz surgir desde o inicio de sau enunciado
0 termo com cuja representacdo ele mais se identifica, podem-se distin-
guir as repercussdes dessa triagem para a interpretacdo. Na sda de aula.
as repercussdes podem ser muito ssimplesmente formuladas da seguinte
maneira: sob o efeito desses diferentes termos de partida, o que L. conta
eoqueo leitor va ler € antes de tudo, a histéria de um jovem, enquanto
C-M. lhe contard primeiramente a histéria de trés guardas.

As designagdes no inicio de um enunciado delimitam e abrem, ao
mesmo tempo, as redes de esperas discursivas. Se elas servem de indi-
cacdo formadora das significagdes do discurso por vir, € também esse
discurso que va organizar seus dominios de sentidos, enriquecendo-o0s
com significagbes a medida que se da seu desenvolvimento.

* A determinacdo das vozes e do tempo vao também atribuir, por
sua vez, valores referenciais ao sentido das representagdes construidas
pelas operagtes precedentes.

Ao convocar sistematicamente outras fontes de informacéo
aém de s mesmo (cf. segundo a policia), o enunciador-jornalista de
L. marca que ele garante como certo o sentido do que esta dito, mas
sem. nem por isso, se apresentar como aguele que garante a veracida-
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de da explicacéo fornecida. E, ao recorrer ao sistema dos tempos do
discurso (imperfeito e passado composto, no caso do francés), L. mar-
ca que esse acontecimento passado concerne, mesmo assim, de uma
maneira ou de outra, tanto ao enunciador quanto ao leitor, ou seja, que
suas consequéncias continuam ater efeito no momento da enunciacéo
e da leitura. A escolha da determinacdo constr6i um efeito de objeti-
vidade: L. da regularmente a palavra a policia, embora (ou exata-
mente por iss0?) esta ndo sirva de primeiro localizador das signifi-
cacOes do discurso e provoque o interesse do leitor sem comprometé-
lo com a defesa de um ponto de vista que o jornal, entretanto, da a
impresséo de transmitir. Por outro lado. a determinacéo temporal,
em particular, instrui para se interpretar a relacdo do acontecimento
como sendo susceptivel de ser modificada ou contestada no futuro:
0 caso ndo esta concluido, e isso porque o0 passado composto francés
representa o processo do acontecimento sob a forma de uma sequén-
cia de agdes fechadas, cuja coeréncia de conjunto continua a ser po-
[émica, isto é submetida a um exame critico posterior dos fatos e a
apreciacdo do leitor.

O contraste com C-M. também €, nesse ponto, destacavel. Em
C-M., os fatos parecem se desenrolar por si, sob a Unica dependéncia
seméntica do sujeito do enunciado no principio do texto (cf. trés
guardas). A explicacéo deve-se, de um lado. ao fato de que o dizer
ndo € relativizado por nenhum outro sujeito a ndo ser o jornalista no
inicio do artigo, embora ele proprio apagado como enunciador. Por
outro lado, deve-se ao fato de que a representacdo esta inscrita —
ainda uma vez, muito mais claramente em francés que em portu-
gués — no sistema dos tempos da narracdo (imperfeito e passado
simples em francés). Esse par temporal constr6i uma ruptura entre o
processo representado e 0 momento de sua enunciagdo e de sua lei-
tura. A interpretacdo que se pode ter dessas escolhas de determina-
¢do se dd em duas dimensdes. A primeira € que, no caso de C-M., o
caso esta concluido: com o passado simples, 0 acontecimento, na
descricdo que dele é fornecida, ndo pode ter sequéncia no presente e
ndo compromete nem o enunciador nem o leitor com seu enunciado.
Nota-se. entretanto, que o sistema do discurso ressurge no fim do
artigo (cf. tenta no momento), mas precisamente para comprometer
0 enunciador e o leitor na continuagdo conveniente da agcdo da poli-
cia (cf. a terceira B.T. ou brigada territorial de policia). A segunda
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dimenséo interpretativa é que arelagdo do acontecimento ndo é con-
testavel, sendo resistente a toda polémica, visto que esté estruturada
pela lgica fabulosa de um tempo ficticio e pelas categorias funcio-
nais "auténticas" do folhetim policial. A narracéo € verdadeira por-
gue relaciona um acontecimento cujo desenrolar estd em conformi
dade com as leis do género.

As operacOes de modalizagdo intervém, entéo, para especificar o
ponto de vista segundo o qual o enunciador concebe, considerando o
outro, o objeto da comunicagdo, ponto de vista cujas operacdes de co-
nexdo vao negociar a pertinéncia argumentativa e as conclusdes a tirar
com 0 outro. Nessa etapa, os termos sdo deduzidos em funcdo de sua
aptiddo em fazer o leitor verificar a justeza das representacdes ja
significadas.

Enquanto a modalizacdo de L. explica a relatividade do dizer da
policia (cf. teriam notado), a de C-M. homogeneiza o dito em torno da
pericul osidade de seu avo (cf. volumoso, ameagando). Observemos, ago-
ra, que o condiciona dito "jornalistico” do qua L. oferece um exemplo
executa, de fato, umatripla operagdo. Ao afirmar teriamnotado, a respei-
to dospoliciais, o enunciador-jorndista constréi ndo-somente a possibili-
dade de dois valores possivels para um mesmo ato (teriam notado marca
gue os policiais puderam tanto observar como ndo-observar, portanto, que
pode ser tanto verdadeiro como faso que os jovens faziam meia-volta).
mas marca que ele pende para 0 segundo valor (ndo-observar) e, a0 mes-
mo tempo, que e ndo esta em condicdes de escolher entre os dois, 0 que
impede anteci padamente toda e qualquer tentativa de Ihe imputar a res-
ponsabilidade de uma falsa informag&o, na eventualidade de que os fatos
viessem desmentir uma das duas versdes concomitantes.

As conex0es |6gico-argumentativas constroem simultaneamente
a adesdo do leitor a cada um desses dois pontos de vista. Se se conside-
rar que o conector ou introduz num discurso uma pluralidade de situa-
¢Oes possivels, 0 enunciador de L marca, ao fazer prevalecer aformula
atirando com seis ou oito disparos, fornecida pelo comissario, que este
se responsabiliza totalmente por dois valores contraditérios, o que pode
constituir um argumento para questionar sua capacidade de fazer a in-
vestigacdo ou sua determinacéo em fazé-la chegar ao fim.

Em C-M., os dois conectores de fato e mas tém fungdes comple-
mentares. O primeiro opera uma reformulagdo, mas de um tipo parti-
cular: ele significa, certamente, que objeto volumoso e revélver do
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tipo Colt Frontiére designam uma Unica e mesma coisa, mas regfir-
mando que € a despeito das aparéncias. Essa reafirmacéo argumenta
em favor da reagdo da policia, visto que ela constréi a posteriori a
legitimidade do controle de prevencdo e faz da equivaléncia
estabelecida entre objeto volumoso e revélver uma condigdo
constitutiva de interpretacdo. Ao termo armado, que caracteriza, na
sequéncia do texto, a designacdo malfeitor (cf. o malfeitor armado) o
leitor sobrepora a modalidade volumoso, contaminacdo seméntica que
0 autoriza, entdo, ainterpretar arepresaliado policial como sendo "ob-
jetivamente" (cf. volumoso) um ato de legitima defesa. Quanto ao
conector mas, ele associa a essa periculosidade uma explicacéo. Se se
admite (seguindo Ducrot) que a funcdo de mas € em gerd ade intro-
duzir um argumento em favor de uma conclusdo oposta a que se pode
tirar de seu contexto obliquo, pode-se descrever a interpretagdo que o
leitor fard do enunciado nascido em Roma, mas de nacionalidade fran-
cesa da maneira seguinte: levado a tirar de nascido em Roma a con-
clusdo de que Bruno Heuze éitaliano, o leitor tirara de mas de nacio-
nalidade francesa uma conclusdo oposta, a saber, que Bruno Heuze
nao € italiano, o que ndo significa mais, por causa disso, que Bruno
Heuze sga francés, mesmo quando o discurso informa explicitamente
gue ele 0 é. Desse ponto, até que o leitor conclua que Bruno Heuze
nao é realmente francés e que, para ele, isso explica aquilo, h& apenas
um passo. O fato de que o componente dito "informativo" da leitura
ndo sgja separdvel de suareconstrugdo linguistica sob forma de signi-
ficac8o intersubjetiva é aqui 0 mais manifesto possivel.

¢) A leitura cruzada de grupos de textos com referentes primiti-
VOS comuns constitui um acesso privilegiado aos mecanismos da inter-
pretacdo. Mas, evidentemente, ndo é a Uinica. Sem perder de vistao prin-
cipio ja enunciado, a saber, que uma mesma nocéo sempre pode ser
delimitada por diversos termos que a construirdo diferentemente, essa
leitura da variacdo pode também ser intratextual. O mais indicado €,
entdo, selecionar uma Unica operacdo, caracteristica do género de tex-
tos selecionado, para confrontar os termos que a produzem no desen-
volvimento do discurso. Para ilustrar, contentar-me-ei em enumerar,
sem analisar, alguns encadeamentos de designacdes.

Num mesmo artigo, Serguei Bubka é designado pelo seu nome,
evidentemente, mas também pelos termos: mestre da vara, heroi, es-
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tatua do comendador e zero, descrevendo por s SO uma alternativa
cultural, fazendo-o passar por uma diversidade de escalas sociais do
mais ato grau (mestre) ao zero (L'Equipe. 9-8-1992). Quanto a uma
certa Patoulidou, ela é ndo-somente designada, num outro artigo, por
seu nome ou pelo titulo de camped olimpica dos 100 metros com bar-
reiras, como aparece sob o efeito da heterogeneidade de suas designa-
¢des, num extraordindrio arsenal de papéis sociais e simbdlicos:
Hércules de Saldnica, cabrita, surpresa do ultimo tipo, pequena gre-
ga, moreninha do perfil ateniense, simpética grega, carregadora de
mudanca, babd, esposa, chefe da casa, montanhesa robusta
(L'Equipe, 9-8-1992). Em outro jornal, em poucas linhas, Maputo €
designada pelos termos: cidade, cidade nova, eldorado brasileiro e
far west brasileiro (Liberation, 19-9-1991). Quando um artigo trata
do aluguel do atero, depara-se, a0 mesmo tempo, com: mée de alu-
guel, ama de Utero ou méae que abandona (Le Point. 10-6-1991).

Cada um terd apreciado e interpretado as realizagbes dessas subs-
tituicOes de designacOes em série: reaizagBes de uma auséncia — cu-
riosamente Bubka nunca é representado apenas como um atleta do salto
com vara—; realizacOes de uma presenca plena em demasia— 0 ex-
cedente das designactes é o folego do atleta que ganha, mas é também a
falta de feminilidade para a pequena grega —; de uma presenca
alucionatéria— a paavrafar west ndo consta no dicionério Petit Robert
(1987) — ; ou, ainda, de uma presenca recusada— a méae de aluguel
ndo da a luz, ela abandona. Destacaremos que pode acontecer ao pro-
prio enunciador de atualizar, no quadro de um retorno epilingiiistico na
sua atividade significante, esta funcdo construtora de toda e qualquer
designacdo: "Se, no lugar de ter provocado essa celeuma em torno da
palavradenuncio, causando raivae édio, tivesse usado compreendamos
juntos, poderiamos ter tirado algumas conclusdes..." (Globe Hebdo, 10-
2-1993). O roteiristatambém € esse leitor que deve retornar ao seu texto
para retomar os marcadores de seu percurso de produco.

CONCLUSAO

Quer queira, quer ndo, a ilusdo de realidade acompanha comu-
mente a leitura, isto é, para o leitor ha tdo claramente um sentido
preexistente, sendo unificado, na chave do texto, que esse sentido
tende a ser recebido (visto, adivinhado, descoberto, explicado) como
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se ndo houvesse texto, ou como se o texto sO tivesse como objetivo
tornar presente um sentido colocado no limiar de seu funcionamen-
to. Mas 0s modelos gerais da compreensdo tendem com frequéncia a
manter essa ilusdo, quando consideram a leitura como um trabalho
de recuperacdo de contelidos informativos. Desse modo, podem-se
formar excelentes leitores, se eles forem vistos como sujeitos capa-
zes de compreender global e rapidamente o sentido de um texto. E
trata-se ai, é obvio, de um componente fundamental do saber ler.
Mas, a0 mesmo tempo, se a leitura for somente trabalhada por esse
angulo, sempre se corre o risco de formar somente leitores compre-
ensivos, isto & mais inclinados a normalizar o sentido de um texto
gue a fundamentar e defender seu direito a interpretacdo, por ndo
saber que se € constantemente interpretado pela leitura e que nem
todas as interpretacdes tém o mesmo valor.

Ao mostrar que as significacdes de um texto podem ser
reconstruidas em sua propria pluralidade, pela mediacdo de uma rela-
¢cdo varidvel entre marcadores e operacdes, a concepcdo enunciativa
faz com que 0 processo interpretativo escape do aeatério (os valores
de um texto ndo sdo o produto de uma alquimia enigmética, mas obe-
decem a certas formas reconheciveis) e estabelece, assim, uma atitude
gue encorgja cada um a arriscar suas convicgdes, guiando sua inter-
pretacdo sem, por causa disso, determiné-la. De fato, é relacionando a
diversidade dos valores dessas operacbes com sua propria historia ou
com os modelos explicativos externos (psicanaliticos ou antropol 6gi-
cos, por exemplo), que o leitor compreendera, dessa forma, os efeitos
de sentido adaptados a uma perspectiva que é sua.

Encorgjado a ndo mais receber o sentido como uma dédiva,
mais ou menos vaga, mas como uma construgdo de discurso
dialdgica na sua origem, o leitor aprende a formalizar suas escolhas
interpretativas e, a0 mesmo tempo, a melhor negociar, talvez, suas
escolhas sociais.
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ANEXO

1. JOVEM I
Tiroteio

Um jovem procurado por diver-
0s delitos, Bruno Heuze, 27 anos,
foi morto sabado atarde no corredor
do metro Estacdo do Norte, durante
umatroca de tiros com um policial.

Segundo a versdo da poalicia,
Bruno Heuze, em companhia de
um outro jovem que esta foragido,
foi interpelado num port&o de sai-
da por trés guardas da companhia
de seguranca do metro para um
controle de identidade. Os poli-
ciais teriam notado que os doisjo-
vens faziam meiavolta na plata
forma do metro ao percebé-los.

O amigo de Bruno Heuze mos-
trou seus documentos aos guardas.
Bruno Heuze, ainda segundo a po-
licia, abriu seu casaco e os poli-
ciais notaram um objeto suspeito
na sua cintura. Enquanto seu ami-
go fugia, ele apontou uma arma
paraum dos policiais, dizendo-lhe
"Larga a arma’. O guarda tendo
obedecido, 0 jovem comecou a
correr. Cem metros mais adiante,
€ele passou na frente de um dos po-
liciais do grupo que o havia inter-
ceptado e, segundo 0 comissario
de policia encarregado do inquéri-
to, atirou primeiro. O guarda, ndo
tendo sido atingido, reagiu, atiran-
do, segundo o comissario, com
Seis ou oito disparos.

Liberation, 15-03-83
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2. MALFEITOR?

Paris. um malfeitor morto por
policiais no metro

Trés guardas que efetuavam, as
13h30, um controle de prevencéo
ha saida da linha n..5 do metro,
Estacdo do Norte, interpelaram,
ontem, dois individuos.

Enguanto o primeiro comegava
atirar suacarteira, os guardas no-
taram na cintura do segundo um
objeto volumoso, de fato um re-
volver do tipo "Colt Frontiére"
gue o homem sacara naguele mo-
mento, ameagando os policiais.
"Larga o cano", disse ele ao guar-
da que puxara sua arma, que lhe
obedeceu.

Nesse interim, enguanto o se-
gundo homem fugia, o malfeitor
armado escapava atirando. Um
dos policiais reagiu entdo, matan-
do-o instantaneamente. Tratava-se
de Bruno Heuze, 28 anos, nascido
em Roma, mas de nacionalidade
francesa, procurado e bem conhe-
cido dos servicos de policia. A ter-
ceira B.T. tenta agora encontrar
seu cumplice.

Corse-Matin, 19-03-83



[.JEUNE HOMME?
Fusillade

Un jeune homme recherché
pour divers délits, Bruno Heuze,
27 ans, aété tué samedi apres-midi
dans un couloir du metro Gare du
Nord au cours d'un échange de
coups de feu avec un policier.

Selon la versién de la police,
Bruno Heuze, en compagnie d'un
autre jeune homme qui est en fuite,
a été interpellé a un portillon de
sortie par trois gardiens de la paix
de la compagnie de sécurité du
metro pour un controle d'identité.
Les policiers auraient remarque
gue les deux jeunes gens faisaient
demi-tour sur le quai du metro a
leur vue.

L'ami de Bruno Heuze a
presente ses papiers aux gardiens
de la paix. Bruno Heuze, toujours
selon la police, a écarté sa veste et
les policiers ont remarque un objet
suspect a sa ceinture. Tandis que
son ami senfuyait. il a bragué une
arme sur un des policiers en lui
disant "Lache ton arme". Le
gardien de lapaix ayant obtempéré,
le jeune homme a commencé a
courir. Cent métres plus loin, il est
passe devant un des policiers du
groupe qui Favait intercepte, et
selon le commissaire de police
chargé de Tenquéte, a tire le
premier. Le gardien, n‘ayant pas
été touché, ariposté, tirant, selon le
commissaire, asix ou huit reprises.

Liberation, 15-03-83

ou

2. TRUAND?

Paris: un truand tué para des
policiers dans le metro

Trois gardiens de la paix qui
effectuaient, vers 13h30, un controle
de prévention, alasortiede laligne
n..5 du metro, gare du Nord, ont
interpellé. hier, deux individus.
Alors que le premier commencait &
sortir son portefeville, les gardiens
remarquaient a la ceinture du
second, un objet volumineux, en
fait un revolver du genre "Colt
Frontiere" que 1'homme dégaina
aussitét menacant les policiers.
"Lache ton flingue", dit-il au
gardien de lapaix qui avait sorti son
arme et sexécuta.

Entre-temps, le deuxieme
homme Senfuyait, le truand arme
s'échappait & son tour en tirant.
L'un des policiers riposta aors, le
tuant sur le coup. Il sagissait de
Bruno Heuze, 28 ans, né a Rome,
mais de nationalité francaise, bien
connu des services de police et
recherché. Latroiséme B.T. tente
a present de retrouver son
complice.

Corse-Matin, 19-03-83
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CONCLUSOES DO SEMINARIO NACIONAL
SOBRE FORMACAO DO LEITOR: O PAPEL
DAS INSTITUICOES DE FORMACAO DO
PROFESSOR PARA A EDUCACAO
FUNDAMENTAL



CONCLUSOES DOS TRABALHOS

Ligia Cademartori*

O "Semin&rio Nacional sobre Formagdo do Leitor: o papel das
instituicdes de formacdo do professor para a educacéo fundamentar’,
organizado pela Secretariade Educacdo Fundamental do Ministério da
Educacéo e Desporto e pela Faculdade de Educagdo da Universidade de
Brasilia, com acolaboragdo da Embaixada da Franca, teve como objeti-
vos a discussdo e a proposta de politicas de formacdo do leitor; o
aprofundamento de conhecimentos tedrico-metodol 6gicos; e a dissemi-
nacdo de informagles e experiéncias relativas as préticas pedagogicas
de leitura e escrita.

A reconhecida necessidade de melhorar-se o padréo de qualidade
da oferta educaciona impds um carater objetivo as reflexdes, organiza-
das em trés blocos teméticos. politicas de formagdo do leitor; teorias e
métodos de aprendizagem da leitura e da escrita; programas e projetos
de promocéo da leitura.

Se é polemica a determinagdo do que vem a ser educacdo de boa
qualidade, sem divida é menos discutivel a definicdo dos padrdes mini-
mos de qualidade. O efetivo dominio da leitura é condi¢do basilar de
qualquer educacéo de boa qualidade.

A questdo da leitura, porém, ndo esta circunscrita ao ambito es-
colar. O quadro de leitura do pais € determinado por fatores conjunturais
de natureza econdmica, politica, histérica e cultural, que extravasam o
ambiente e os agentes escolares. E um problema de educag&o, mas ndo
€, meramente, um problema escolar.

S&0 as proprias restri¢des de conjuntura, no entanto, que definem
o0 principal eixo de consideracado dos diferentes expositores: o combate
a dispersdo de esforgos e informagdes.

Ha, hoje, uma sensibilidade especial para a formacdo do publi-
co leitor, traduzida no desegjo de definicdo de uma politica de leitura
gue atinja toda a sociedade. Para isso, torna-se fundamental o estabe-
lecimento de uma ampla parceria entre os diversos atores; municipios,
estados, governo federal, iniciativa privada e organizaces ndo-gover-

* Assessora da coordenacgdo de Macro-Diretrizes Politicas da SAE/PR.
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namentais. Da articulacéo desses atores pode nascer a discussao efeti-
va a respeito das condi¢fes de uma sociedade leitora: da edicdo are-
cepcdo do livro.

Esses objetivos podem ser alcancados por meio de:

1. Recuperacdo das pesquisas, experiéncias e reflexdesja desen-
volvidas na area

O Ministério da Educagéo vem investindo em programas de lei-
tura ha muitos anos, com o assessoramento dos mesmos especialistas e
instituicbes que aqui. mais uma vez, compareceram, como o fizeram
guando da criagdo e do desenvolvimento do Programa Salas de Leitura
da FAE/MEC, que atinge, hoje, mais de 3 mil municipios.

S80 uma estrutura e uma experiéncia existentes desde 84, com
diversas parcerias, e que permanecem deficientemente conhecidas e
avaliadas pelos seus proprios atores.

As pesquisas e experiéncias desenvolvidas sobre o temada leitu-
ra, em numero bastante significativo, carecem igualmente de um siste-
ma de levantamento e divulgacdo capaz de atender aos interessados,
sugerindo-se a criagdo de um banco de experiéncias bem-sucedidas na
formacdo do leitor, apoiadas nas trés atividades de leitura/escrita: o ler,
o dizer e 0 produzir textos.

2. Formacdo de uma rede nacional de infor magtes

A importancia do conhecimento das pesquisas e praticas antigas,
assim como das mais recentes e em elaboragdo, esta levando diferentes
instituicbes a criagdo de bancos de informactes, conforme o que se ve-
rifica na Unicamp. na FAE e na Biblioteca Nacional.

Uma articulagdo desses trabalhos € de todo desgjavel, questéo
mais relevante que discutir qual a instancia preferencial paraisso; € um
problema que a informatizac&o é capaz de resolver.

3. Definicdo de produtos para os projetos

Mais premente que a definicdo de reas para um tema em s
multidisciplinar € adefinicdo de produtos para os projetos e acriacdo de
mecanismos para avali&los. Os semindrios ndo seriam inconsequentes
se versassem sobre a andlise das experiéncias na &rea.
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4. Acompanhamento e avaliacdo dos processos e resultados dos
programas e proj etos

Enfase especia foi dada & necessidade de reflexdo e andlise dos
programas de leitura — sobretudo o PNLD e o PNSL — no que diz
respeito aos principios e processos de selecdo e distribuicdo dos livros,
gue ndo devem ser apenas didaticos, mas literérios e instrumentais —

isto €, que oferecam fundamentacdo tedrica sobre diversos contelidos
— , recomendando-se transparéncia de critérios e ampliagdo do leque
de parceiros, de modo a implicar a propria sociedade.

5. Investimento na formac&o do professor

A formagdo inicial e continuada do professor deve se dar de for-
ma a unir a teoria académica a pratica profissional, tendo por base a
realidade pedagdgica e escolar e buscando préticas diferenciadas parao
dominio da aprendizagem da leitura e da escrita.

As agéncias de formacdo ndo podem delegar a outras instancias a
responsabilidade que Ihes cabe na capacitacdo dos formadores de leitores.

Destaca-se a importancia do papel do ministério setorial em arti-
culacdo com os sistemas de ensino para

» consolidar dados e formar um ativo sistema de informagdes so-
bre aleitura

o integrar as diferentes instituicbes governamentais e ndo-gover-
namentais;

* coletar e divulgar informagdes de experiéncias educacionais
bem-sucedidas desenvolvidas tanto pelas demais instancias administra-
tivas quanto por iniciativas ndo-governamentais,

* liderar politica de formagéo dos professores,

* enfatizar o gerenciamento de resultados:

* estabelecer um padréo bésico de servigo educacional que asse-
gure o competente dominio da leitura e da escrita;

* propiciar a formulagdo de um pacto técnico que preserve as in-
tencBes manifestadas na iniciativa deste seminario das alteracdes no ce-
nério politico e das eventuais trocas de dirigentes;

* promover semindrios e debates referentes a formagéo de professo-
res, dirigentes escolares e bibliotecérios para atuar na promog&o da leitura.

134



Ao encerrar os trabalhos, o plenério propds a consideragdo dos
dirigentes dos setores de educagdo e cultura a formulagéo e implemen-
tacdo de uma Politica Naciona de Leitura que:

* considere as varias iniciativas existentes de promocéo da leitu-
ra, fortalecendo-as e ampliando-as;

« estimule as pesquisas, os estudos e a criagcdo de uma rede de
leitura constituida dos véarios centros de referéncia e dos bancos de da-
dos, tanto dosja existentes como dos que estdo por surgir;

* congtitua um conselho com representacdes dos varios seg-
mentos da sociedade civil para se estabelecer a interlocugdo com os
varios ministérios e com os demais organismos publicos e ndo-go-
vernamentais,

* garanta, da parte do governo federal, recursos a serem aplica
dos nas vé&rias &reas que desenvolvam agles priorizadas pelo Conselho
Nacional de Letura;

« trabalhe afavor de aterar o quadro ingtituciona de formacéo de
profissionais, considerando a insercdo da questdo da leitura na
capacitacdo de recursos humanos em diferentes areas;

« trabalhe a favor da qualificacdo e da ampliacdo dos acervos pU-
blicos, oferecendo acesso a toda a populacdo, de modo a favorecer o re-
gistro. a documentacdo e a difusdo das préticas de promog¢ado da leitura;

* interfira na programacdo dos meios de comunicagdo de massa,
abrindo espacos para a difusio da leiturg;

* represente o Brasil nos programas e politicas internacionais de
leitura.
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PROPOSTAS E SUGESTOES DAS OFICINAS
E ESPACOS TEORICOS

Ana Maria Lisboa de Mello*
Vera Teixeira de Aguiar**

Nosso objetivo, no momento, € fazer um relato sucinto dos con-
telidos trabalhados nas oficinas e espacos tedricos dos dias 14 e 15-12-
1992. bem como das conclusdes al cancadas, sugestdes e propostas apre-
sentadas para encaminhamento de uma politica de formagdo do leitor,
com enfoque no papel das agéncias de formagdo de professor para a
educacdo fundamental.

GRUPO 1 - 14-12-1992

Oficina A - Letura e oralidade - StellaMaris Bortoni Ricardo (UnB)

Nesta oficina, foram discutidos trés aspectos da questdo da influ-
éncia da oralidade na leitura, sob o enfoque sociolinguistico, a saber:

* ainfluéncia de regras fonoldgicas e morfofonémicas do reper-
torio do aluno no seu processo de leitura;

* ainfluéncia do letramento na linguagem do professor em sala
de aula;

« ainfluénciado letramento nalinguagem do aluno em salade aula.

As discussdes a respeito dessas influéncias partiram de questdes
relativas as diferentes concepcdes de lingua e linguagem, trazendo con-
sequéncias para a prética da sda de aula. Concluiu-se que a escola é o
lugar onde o0 auno tem a oportunidade Unica de contato com a aprendi-
zagem da lingua padr&o. Por esse motivo, pode-se corrigir a prondncia
do aluno, segundo a norma padrdo, mas apenas depois de ocorrer acom-
preensdo do sentido do texto.

Abordaram-se temas relativos a oralidade em salade aula, salien-
tando seus objetivos e a necessidade de compatibilizar essa oralizagéo
com os "efeitos de sentido”, uma vez que aescolatem dado prioridade &
prética ord em detrimento da compreensao.

*  Professora da Universidade de Brasilia.
** Professora da Pontificia Universidade Catélica do Rio Grande do Sul.
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Os trabalhos evidenciaram diferencas de concepcbes de educa-
¢do, ensino, metodologia e lingua/linguagem. Houve consenso sobre a
necessidade de se enfocar, interdisciplinarmente, o ensino da leitura
Atentou-se, ainda, para a importancia de se ter o aluno e o professor
como objetos de pesquisa. Isso significa tracar posicOes tedricas e
metodol 6gicas de ensino a partir da realidade da escola.

Oficina B - Ler e dizer - Elie Bgard

A partir de trabahos préticos com as Fabulas italianas, de italo
Cd vi no, procurou-se fazer aparecer a especificidade das duas atividades: ler
edizer. A atividade de ler € silenciosa, pessod, linguistica e sempre acontece
a patir de um texto existente. A atividade de dizer é vocd, socid, faz-se a
partir de um texto exigtente e outras linguagens (olhar, gesto, objeto etc).

O expositor salientou a importancia de se distinguir a faa oral da
lingua escrita dita. Na primeira, € produzido um discurso com as mar-
cas da oralidade, no momento mesmo de sua enunciacdo. No segundo
caso, o discurso leva marcas da lingua escrita e ja aparece como forma
acabada, dentro de um texto escrito, que € traduzido pela voz.

Com base nas proposi¢oes tedricas acima e na prética da leitura
de texto no grupo, refletiu-se sobre as diferentes condi¢es de leitura,
enfatizando os fatores intervenientes e a participacédo do leitor.

Na pratica da leitura de texto em sala de aula, foram apresentadas
as seguintes proposi ¢oes:

1. Nacriag8o de uma situacdo de leitura é importante que o texto
sgja desconhecido, paraque hga um problema a ser resolvido.

2. A primeiraleitura deve ser silenciosa, para que se possa perce-
ber as lacunas de um texto, apreender sua logica interna.

3. Um texto ndo abarca unicamente 0s elementos por ele contem-
plados, mas outros elementos que a ele se somam.

4. Ao se propor uma situagdo de leitura, ndo se deve dar ao leitor
as respostas de que ele precisa, pois essas estardo em seu proprio
referencial.

5. A construcdo do sentido do texto € o trabalho de reconheci-
mento da multiplicidade de cédigos que compdem o texto e estdo sem-
pre presentes na situacdo de comunicagao.

6. Os avancos e recuos que a situacdo de leitura provoca sdo de-
vidos a linearidade do texto e s6 podem acontecer na leitura, porque a
oralidade estd submetida a temporalidade.

137



Nas préticas comunicativas, salientou-se a importancia da abor-
dagem do texto em outras linguagens, da interferéncia da sensibilidade
no dar e receber mensagens. Todos esses aspectos foram discutidos em
termos de leituraem sdlade aula

Oficina C - Letura eliteratura - AnaMaria Lisboa de Méello (UnB)

A oficina procurou salientar, através da andlise de poemas e con-
tos, que a leitura do texto literario tem suas especificidades, na medida
em que esse tipo de producdo caracteriza-se, fundamentalmente, pelo
uso de expressdes multivocas, cujo poder sugestivo é responsavel pela
plurissignificagdo textual.

No processo de atribuicdo de sentidos, ndo s6 a natureza
conotativa da linguagem instaura a ambiguidade textual, mas também
outros elementos da construgdo textual, tais como a estrutura do texto,
a organizacdo da trama, a focalizag&o, a concepgdo espago-temporal,
0 ritmo, aspectos que, entre outros, desacomodam o leitor, instigando-
0 a estabelecer diferentes associagdes no processo de atribuicdes de
sentido.

A plurissignificacdo textual alicerca-se, também, no confronto de
visBes de mundo no interior da obra. A existéncia de multiplas vozes e
visdes do mundo, disseminadas no discurso, daopcdes ao leitor de acei-
tar, refutar e fazer sinteses dos pontos de vista enunciados.

Assim, o leitor, diante de um texto literério, sente-se impelido a
participar do processo de atribuicdo de sentidos, constituindo-se como
co-produtor da obra. Em contrapartida, a polissemia do texto ingtiga a
sua criatividade, ativao seu imaginério, desperta a sua sensibilidade e
amplia o seu dominio linguistico, dando-lhe acesso, desse modo, a ou-
tra dimensdo da linguagem, diferente dos usos cotidianos.

Apbs a andlise e interpretagdo de textos, refletiu-se sobre o fato
de que a educagdo do leitor pressupde, dém de um acervo diversificado
de textos das literaturas brasileira e universal, professores teoricamente
fundamentados ndo so para colocarem obras de vaor estético ao alcan-
ce de seus alunos, como também para transformarem a sala de aulaem
um espago onde se estimula a exploragdo dos mltiplos sentidos dos
textos, o confronto de interpretactes, arelagdo entre o ficcional e o real.
tornando o ato de ler uma atividade significativa e prazerosa. Desse
modo, as discussdes da oficina encaminharam-se para uma reflexdo so-

138



bre a prética pedagdgica e sobre a importancia da teoria literaria na for-
macdo do professor de leitura

Oficina D - Biblioteca e formagcéo do leitor - Vera Teixeirade
Aguiar (PUCRS)

O conceito de biblioteca estd condicionado ao de agente cultural,
com funcdo especifica e mantendo intercdmbio com as demais institui-
¢Oes sociais, 0 que implica um comprometimento social do profissional
da biblioteca com a autoridade. A partir dessas consideragbes amplas
definiu-se a especificidade da biblioteca na escola, 0 espaco a ela devi-
do, a necessidade de organizac&o e suas relacfes com 0s demais seg-
mentos escolares, principamente com a sda de aula.

Com respeito ao acervo, salientou-se a importancia de sua ade-
quagdo a0 leitor, em termos de maturidade e interesses, as necessidades
escolares, ainformagdo amplae ao lazer. O acervo deve ser classificado
e conservado e, constantemente, atualizado, entendendo-se o livro como
material de consumo. Devem constar da biblioteca, também, outros
materiais culturais e de leiturajunto com o livro.

Ao se desenhar o perfil do bibliotecario ou professor responsavel
pela biblioteca, bem como pela sadla de leitura, destacou-se sua funcéo
de animador cultural da comunidade escolar. Sua tarefa pressupde, por-
tanto. o conhecimento do acervo, do publico e da dindmica da leitura.
pois ela va influenciar a qualidade e a quantidade de leitura dos
frequentadores da biblioteca.

Para caracterizar o leitor em formacdo, levaram-se em conta as
idades de leitura e os interesses, segundo a escolaridade, 0 sexo e o ni-
ve socioecondmico. Essas variaveis ficaram subordinadas as intengdes
e motivacOes de leituras individuais, que interferem diretamente na for-
macao do leitor.

As sugestBes de praticas leitoras consideraram o ato de ler em
suas dimensdes individual e social, enfocando aspectos como ade-
guacdo ao grupo, participacdo dos leitores e organizacdo de ativida-
des por temas, géneros literérios e técnicas. As discussfes sobre o
tema concluiram pela importancia da formacéo do bibliotecério, le-
vando em conta a necessidade de que ele proprio sga um sujeito
leitor, conheca 0 acervo e seu publico e funcione como um animador
cultural.
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GRUPO 2 — 15-12-1992
Oficina A - Leitura e alfabetizacdo - Josénia Vieira da Silva (UnB)

Os trabalhos da oficina se desenvolveram a partir das seguintes
guestdes: serd que a escola ensinamesmo a ler e aescrever? Se ensing,
no que se congtitui para ela ler e escrever? Que tipo de leitor/escritor
pretende formar?

Tal aprendizado ndo resulta de atividade de ensino, de méto-
do pedagdgico ou da figura do professor alfabetizador, ndo sendo
derivado também do meio social e muito menos do circulo famili-
ar. A abordagem psicolingiiistica considera o aprendizado da leitu-
ra e da escrita tdo natural quanto o ato de aquisicdo da linguagem
natural. A alfabetizacdo esta atrelada somente a atividade cognitiva
do aprendiz.

A crianca alfabetizanda faz cruzamento entre o oral, o escrito e a
leitura em todas as diregdes, aprendendo a escrever a partir de atos de
leitura. O aprendizado do escrito deve, pois, proceder de outras fontes,
como textos de revistas ou dejornais.

A leitura e a escrita fazem parte do mundo da crianga, mas néo
nas mesmas proporcoes, ja que elas véem as pessoas ao seu redor lendo
mais do que escrevendo. Para a escola, ler e escrever sdo a
transcodificacdo do ato da fala, a escrita representando a fda, e a leitu-
ra, sua decodificaco.

Em nenhum momento a escola demonstra preocupagdo com o
sentido da leitura e como este é representado na mente do alfabeti-
zando. A leitura ndo é pensada como resultado de operacdo cogni-
tiva. Os textos usados para leitura e escrita na escola, monstrengos
acéfalos de sentido e estrutura, ndo despertam nenhum interesse. Vi-
olam os principios macro e microestruturais de textualidade, desco-
nhecendo qualquer progressdo temética e permitindo que a escola,
em vez de formar leitores, forme decodificadores lineares de sinais
graficos.

Como a escola usa 0 texto como instrumento para o ensino de
letras e ndo para a leitura de sentido e a formacdo de leitores, os traba
Ihos enfatizaram a necessidade de se rever essa postura, apostando na
formacdo do professor. Para isso, a psicolingiiistica oferece os pressu-
postos tedricos necessarios.
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Oficina B - Leitura e construcéo - Ritade CassaM. S. Costa (SEC/ES)

A oficina desenvolveu-se a partir dos seguintes pressupostos:

e S8o fungbes primordiais da escola garantir o acesso ao
patriménio cientifico e cultural da humanidade, favorecer a producéo
do conhecimento cultura e formar autores e leitores.

» Detecta-se artificialmente a descontextualizacdo no ensino da
linaua materna

A linguagem é arepresentacdo do real e de s mesma.

* A lingua tem materialidade e seus simbolos sdo producdo so-
cid e histérica, carregados de significados.

» O texto é o cerne do trabalho pedagdgico, que deve edtai” fun-
damentado nas ciéncias da linguagem, considerando que a lingua esta
Sempre em processo de reconstrucao.

» Para Wanderley Gerddi existem duas vertentes de atividades:
linglistica (leitura e producdo de texto) e epilinguistica (uso consciente
e reflex@o sobre a lingua).

ApOs debater as idéias acima, passou-se as atividades da oficina
com o objetivo de, a partir da leitura, fazer o cruzamento de idéias, sen-
sacoes, percepcoes, visdes de mundo e sociedade, construindo o texto
como atividade criativa e participativa. Para tal, foram trabalhados os
seguintes textos: Mineractes (Bartolomeu Campos Queirds); "O vesti-
do de Laura' (Cecilia Meireles); "A moca teceld' (Marina Colasanti);
"Tecendo a manh&" (Jodo Cabral de Melo Neto).

Os resultados a que se chegou permitiram alinhavar as seguintes
conclusdes:

A escola sempre trabalhou a obra partindo da biografia para o
texto, mas pode-se inverter 0 processo.

» Cobram-se dos alunos questionamentos descontextualizados,
apos aleitura de uma obra literéria.

» Deve-se desenvolver a nogdo de cruzamento/entrecruzamento
entre idéias e formas.

* Importa enfatizar o trabalho de construcdo (metalinguagem),
uma vez que, ao se fdar do texto, se esta produzindo linguagem.

» Finalmente, foi proposta uma atividade de escritura — cons-
trucdo de um texto coletivo — a partir das andlises dos textos e das
producdes anteriores.
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Todas essas consideracBes remetem aos principios basicos de
uma aula de leitura e construcdo do texto: o preparo do professor para
orientar a tarefa e a participacéo constante dos alunos.

Oficina C - Leitura e construcéo de sentido - Patrick Dahlet

O objetivo da oficina consistiu em sensibilizar para os compo-
nentes do modelo de construcéo do sentido na perspectiva enunciativa,
mostrando em que ele pode contribuir para a constituicdo de uma di-
datica da compreensdo da escrita aplicada a leitura de textos de im-
prensa.

Em leitura o acesso ao sentido congtitui dificuldade, porque o lei-
tor ndo vé nisso um problema: o sentido estaria nas palavras, patente
para quem sabe vé-lo. Acrescente-se que em gerai 0 sentido é descrito
como o resultado de uma relacdo estabelecida entre o texto e contexto.
gue guda o leitor a compreender o que é dito, mas ndo permite ver a
diferenca entre o que é dito e o que faz sentido num texto.

Se ler é reconstruir significacdes, construidas progressivamente
por outrem, no préprio espaco do discurso, € preciso determinar 0s
meios de conduzir essa reconstrugao.

A teoria da enunciagdo cumpre esse papel, porque descreve
a plasticidade do sentido como resultado de um processo dialdgico
de operacdes de linguagem (designar, hierarquizar, assumir e argu-
mentar). O leitor € levado a interpretar o sentido em funcéo das mar-
cas gue a atividade do produtor deixou no texto. Para isso. a teoria
fornece os critérios gerais de reconhecimento dessas marcas. Dai a
importancia do preparo tedrico do professor para desenvolver a leitu-
ra como construcdo de sentido em sala de aula. Para demonstrar essa
necessidade, foram realizados exercicios de leitura durante o trabalho
da oficina

Oficina D - Literatura e sociedade - VeraTeixeirade Aguiar (PUCRS)

Esta oficina prop0s-se a analisar a situacdo da leitura na socie-
dade a partir de sua definicdo em sentido amplo e n&o apenas como
dominio do cddigo linguistico. Discutiu-se, entdo, a importancia da
alfabetizacdo permanente como forma de se chegar a uma leitura cada
vez mais eficaz.
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Ao tratar das questdes sociais da leitura, 0 grupo analisou proble-
mas relativos a produgdo do materia de leitura, a0 consumo de literatu-
rae de outros textos e ao papel das diferentes instituigdes sociais como
mediadoras de leitura

Foram tratados, ainda, temas relativos a ingtitucionalizagdo da
leitura naescola, adifusdo e circulagéo do livro, as modalidades de lei-
tura, as questdes referentes a ndo-leitura e ao analfabetismo.

As discussfes encaminharam-se no sentido de determinar as fun-
¢Oes do livro na sociedade pos-industrial, percebendo o convivio da li-
teratura com outros bens culturais e a influéncia dos meios de comuni-
cacdo de massa ha leitura de livro. Chegou-se, ainda, aimaginar os ca-
minhos que o livro vai seguir numa sociedade dominada pelo computa
dor e as novas formas que €ele pode adquirir.

Osdados levantados sobre as amplas rel acbes entre a leitura e a so-
ciedade foram trazidos para 0 ambito da escola, discutindo-se a necessida
de da formacdo do professor como desencadeador de situacBes de leitura
Por isso, € importante que ele perceba claramente as interferéncias sociais
na producdo e circulacdo de livros e possa comunicar-se com o maior ni-
mero de mediadores de leitura, de modo a ndo sofrer manipulacéo diretade
nenhum. Em contato com catdlogos de editoras, critica especidizada, bi-
bliografia atualizada, resenhas de jornais e revistas, seminérios e outros
eventos, associagies culturais e de classe, entre outros mediadores, 0 pro-
fessor estard aparelhado para promover a formagdo de leitores.

OBSERVACOES FINAIS

As sugestBes alcancadas por todas as oficinas e as sugestdes pro-
postas enfatizam um ponto comum: a hecessidade de se investir na for-
macao do professor para se obter uma melhoriado ensino brasileiro. Nes-
Se processo, atribuem-se as maiores responsabilidades as agéncias de for-
macao do professor para aeducacdo fundamental. Paraum ensino bésico
eficiente, capaz de atender satisfatoriamente a grande massa da popula
¢do, é imprescindivel um corpo docente quaificado em dois sentidos:
com completo dominio de seu objeto de ensino, tanto tedrica quanto
metodol ogicamente, e profundo conhecimento da realidade em que atua.
Portanto, o0 estabel ecimento de uma politica para a formagéo do professor
deve levar em conta, prioritariamente, 0s aspectos |levantados.
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TEXTOS BASICOS
PARA UMA REFORMA EDUCACIONAL

Com o objetivo maior de sistematizar a divulgacéo de tex-
tos sobre questdes atuais da Educacdo Béasica, e tendo em vista
disseminar conhecimentos e informagBes ampliando a visdo cri-
tica e melhorando o padrdo de desempenho dos profissionais que
atuam nos diferentes niveis e campos educacionais, o0 Ministério
da Educacéo e do Desporto, através da Secretaria de Educacéo
Fundamental, prop&e a publicacdo de textos, contendo trés séries
assm discriminadas.

SERIE ATUALIDADES PEDAGOGICAS — visa dar
tratamento e orientagdes as tendéncias que ja se manifestam em
muitos estados na area educacional, propiciando as escolas uma
maior e melhor atuagdo enquanto centros produtores de conheci-
mentos em questdes atuais da area educacional (autonomia da
escola, gestdo, avaliacdo, adequacdo curricular, formacéo e
capacitacdo de professores etc).

SERIE INOVACOES — com a qua se pretende difundir
e estimular o intercAmbio de experiéncias reconhecidas como
avangos significativos na busca da melhoria da qualidade e da
produtividade do sistema educacional.

SERIE INSTITUCIONAL — destinada & publicacio de
textos oficiais com vistas a divulgacdo de politicas, diretrizes e
demais produgdes de 6rgaos gestores nacionais e internacionais.

Ministério da Educacéo e do Desporto

Secretaria de Educacdo Fundamental

Departamento de Politicas Educacionais - DPE
Coordenacdo do Magistério - COMAG
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